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CAPiTULO I. EL PROBLEMA

1.1.lntroducci6n

Ellaborarenelcampoeducativoprincipalmenteenlaensenanzade una lengua

extranjera, supone un area inmensadeacci6n, d6nde ladiversidaddeteorias

de aprendizaje y lingOisticas nos ofrecen una gran cantidad de recursos, de

d6ndepodemosseleccionar aquellos que de acuerdo al Programadeestudios

nosayudenalograrlosaprendizajesesperadosyeldesarrollodecompetencias

ennuestrosalumnos.

La Reforma educativa ha traido consigo nuevas propuestas, enfoques y

programas para la educaci6n basica, cuyas expectativas de logro y perfiles de

egreso son altamente estandarizados, \0 que supone un rete para todos

aquellosresponsablesdelograrlos,sobretodoparadocentesfrenteagrupo

quienes tienen que Iidiarcon la adopci6n de enfoques que seexportandeotras

nacionesdondehan sidoexitosos, pero que cuentan con culturasycontextos

totalmentedistintosaldenuestropaisynuestraentidadfederativa.

De ahi parte la motivaci6n para realizar esta investigaci6n, y efectuar un

analisis de la pertinencia de la nueva propuesta educativa en laensenanzade

una segunda lengua: ingles segun el contexto de la ciudad de Tepic. Ademas

delanecesidadparticulardeconoceryentenderelque,elparaqueyelc6mo

del Programa nacional de ingles en educaci6n basica, principalmente en el

primer cicio, elcual incluyeelniveldepreescolar, niveleducativolaborepor10

anosyenelqueconsiderotenermayorexperienciadocente.

Este trabajo de investigaci6n se conforma por seis capitulos, los cuales se

describen acontinuaci6n. EI primer capitulo presenta la exposici6n de motivos



que originaron esta investigaci6n, la pregunta y el objetivo general de la

investigaci6n,asicomosudelimitaci6n.

EI segundo capitulo presenta las teorias que sustentan el enfoquedel Programa

nacional de ingles en educaci6n basica (PNIEB). En primera instancia la teoria

de aprendizaje base del programa es el constructivismo, con las aportaciones

brindadas por Piaget, Ausubel y principalmente Vygotsky cuya teoria

sociocultural es la base principal del Programa de estudios a traves de las

practicas sociales dellenguaje. Tambien se abordan los conceptos originados

de la teoria de Vygotsky como son la zona de desarrollo pr6ximo y el

andamiaje

EI Programa nacional de ingles en educaci6n basica promueve el uso social de

lenguaje y el desarrollo de la competencia comunicativa, desglosada en tres

componentes: competencias IingOisticas, que incluyen los conocimientos y

destrezas lexicas, fonol6gicasysintacticas; las competencias sociolingOisticas

que representan las condiciones socioculturales del uso de la lengua de

acuerdoalasconvencionessociales, normas de cortesia, normas que ordenan

las relacionesentregeneraciones, sexos, clasesy grupos socialesyporultimo

lascompetenciaspragmaticasqueserefieren al usofuncional de los recursos

IingOisticoscomoproducci6ndefuncionesdelenguaoactosdelhablasobrela

base de guiones 0 escenarios de intercambios comunicativos ademas del

dominic del discurso, cohesi6n, coherencia, tipos y formas de textos, usa de

ironia y parodia.

EI tercer capitulo presenta los documentos rectores que originaron el PNIEB y

norman sus bases legales y operativas. Entre dichosdocumentos seencuentra

el Acuerdo 592 de la Secretaria deeducaci6n Publica porel que se establece

la articulaci6n de la Educaci6n basica y el Plan de estudios 2011 para

Educaci6n basica, en donde por primera vez en la historia de nuestro pais se

impartela asignaturade Ingles: segundalengua, articulandolos tresnivelesde



Educacion basica: preescolar, primaria y secundaria. Sin embargo dadas las

condiciones y el contexto la nomenclatura deberia ser ingles como lengua

extranjera, ya queel ingles noes una lengua que se hableen la comunidad ni

tieneunafuncion social ni institucional relevante.

En el capitulo IV, se realiza un recorrido a traves del Programa nacional de

inglesen educacionbasica, sus antecedentes, observacionesgenerales,su

proposito general y particular par cicio, el enfoque didactico que adopta, asi

como los libros y materiales de apoyo que ofrece a los asesores. Del mismo

modo se reportan los antecedentes del Programa en el estado y en el municipio

de Tepic, y el reporte de una investigacion previa sabre el PNIEB como un

referentenecesario.

EI quinto capitulo presenta la metodologia utilizada en esta investigacion, la

descripcion de los objetos de investigacion y los instrumentos utilizados asi

comoelprocedimientoparalarealizaciondeestetrabajo.

EI Capitulo VI, muestra el analisis de los resultados generados a partir de la

informacionobtenida par un cuestionarioaplicado a 24 asesoresdelPrograma,

ademasdeobservacionesdeclases, asi comodiversos datos generados par

entrevistas can la Coordinadora estatal del PNIEB en el estado, el coordinador

academico del PNIEB en el estado, los directores de los centros de trabajo

visitados, los maestros titulares de grupo y alumnos de las escuelas

observadas.

EI ultimo capitulo del trabajo se construye can las conclusiones concebidas a

partirdetodoslosaspectosrelevantesdecadaapartadodelainvestigacion,

rescatandoyremarcandoloselementosesencialesquegeneraronestetrabajo,

asi como las respuestas que se fueron concibiendo a partir de la pregunta de

investigacionytodoslospuntosquesedesprendierondeesta.



A partir del 28 de diciembre de 2013 y a raiz de la publicaci6n del Acuerdo 706

en el Diario Oficial de la Federaci6n, el PNIEB pasa a convertirse en un

componente del Programa de fortalecimiento de la calidad en educaci6n basica,

cambiando su nomenclatura a Fomento a los procesos de estudio de una

segunda lengua (ingles), continuando con los mismos Programas de estudio y

basadoenelmismoenfoque.

Es incierto el futuro de la ensenanza de la lengua inglesa en nuestro pais, en

nuestra entidad federativa y en nuestra localidad, no se sabe aun que otros

cambios en las politicaseducativas puedan realizarse, peroesperamos que el

prop6sito medular con el que se diseri6 el PNIEB se logre en un futuro no muy

lejano, ysus estudiantes puedan desarrollar las competencias comunicativasen

unalenguadistintaasu lenguamaterna,ycuenten con una herramienta que

lesayudeaaspiraraunamejorcalidaddevida.

1.2. Planteamientodelproblema

En la actualidad, no se puede negar la importancia de infundiry desarrollaren

la ninez y juventud de nuestro pais la mayor cantidad de competencias y

habilidades que se traduzcan en mejores oportunidades profesionales y

laborales, es por ello, la utilizaci6n de las TIC el dominio de una lengua

adicional a la materna y cuya mejor opci6n es la lengua inglesa (por su

imperialismo IingOistico y la relevancia internacional con la que cuenta), se

consideraunaherramientasumamentevaliosa.

Con base en esto la.s Instituciones educativas internacionales y nacionales,

proponen poner al alcance de los estudiantes de la escuela publica

pertenecientes a la Educaci6n basicaen sus tres niveles Educativos: Educaci6n

preescolar, educaci6n primaria y educaci6n secundaria, el aprendizaje del

ingles a traves del PNIEB. Por primera vez en la historia, obtiene un espacio en



el mapa curricular de la Educaci6n basica2011,dentrodelcampo deformaci6n

lenguajeycomunicaci6nconelnombredesegundalengua:ingles.

Entrelascaracteristicasdelaenserianzadelingles,podemosmencionarque:

Se integra por ciclos y no por grados escolares, para garantizar

continuidad y articulaci6n entre los distintos grados y entre los diferentes

nivelesde la Educaci6n basica. Asi, los programas de estudio del cicio I

abarcan3°. depreescolary 1°.y2°.deprimaria; los del cicio 2, 3°,y4°.

deprimaria;losdelcicI03,5°.y6°.deprimaria;mientrasquelos del cicio

4incluyen1°,2°.y3°.desecundaria.

Los planes y programas son abiertos y f1exibles, ya que presentan

secuencias orientativas de contenidos que permiten al docente

adaptarlos a su contexto, puestos que los contenidos son de caracter

basicoysedefinenapartirdedosreferentescentrales: practicas

sociales dellenguajeycompetencias especificas con ellenguaje,lo que

posibilita al maestro darles un tratamiento diferenciado en funci6n del

progreso en el aprendizaje de sus alumnos y de las necesidades que

demanden las situaciones comunicativas elegidas para abordar dichos

contenidos, con 10 quese garantiza la relaci6nentre loscontenidosysu

lecturatransversal.

Por otro lado, el prop6sito general de la enserianza de la lengua inglesa en

Educaci6n basica es que los estudiantes obtengan los conocimientos

necesariosparaparticiparenpracticassocialesdellenguajedemaneraoraly

escrita, desarrollando competencias especificas que los hagan capaces de

satisfacer necesidades basicas de comunicaci6n en diversas situaciones;

ademas, pretende incentivar a los alumnos que se interesen por su propia

culturayladeotrospaises,asicomoeldesarroliodeactitudesquelespermitan

serresponsablesyconscientesdelosproblemasqueaquejanalmundo.



EI Programa nacional de ingles en educaci6n basica considera dos grandes

etapas: una destinada alcontactoya lafamiliarizaci6n (cicio i), cuyoprop6sito

centraiessensibilizaralosalumnosenrelaci6nconelingles,alinvolucrarlosen

practicas sociales del lenguaje y competencias especificas cuidadosamente

planeadas y que constituyen la base de aprendizajes posteriores; la otra se

dirigealaenserianzaformativadel ingles(ciclosII, III yIV),dondelosalumnos

adquiriranlascompetenciasnecesariasparausarelinglesdemaneraefectiva,

a traves de la participaci6n en competencias especificas definidas desde y a

partir de practicas sociales situadas en diversos ambientes sociales de

aprendizaje.

EI cicio escolar 2012-2013 fue la culminaci6n de las etapas de prueba y fases

de expansi6n del PNIEB en sus cuatro ciclos. Las altas expectativas y 10

ambicioso del Programa, motivaron esta investigaci6n, para identificar la

realidadentrelosplanteamientosdelProgramadeingleseneducaci6nbasicay

su implementaci6n y aplicaci6n en las aulas de los diferentes centros

educativosdelaciudad de Tepic.

EI PNIEB es hist6rico, porque por primera vez y de manera oficial se enseria ia

lenguainglesainiciandoenelniveldepreescolaryenelniveldeeducaci6n

primaria, y para continuar en secundaria de manera formal y articulada,

demostrando ser un Programa ambicioso, por 10 cual enfrenta muchos retos,

entre losquepodemos mencionar:

• La ausencia de personal capacitado en los ambitos lingOistico y

pedag6gico.

• Falta de infraestructura y aulas inteligentes que coadyuven al

aprendizaje del ingles y promuevan el uso de las TIC'S como recursos

auxiliares.

• Faltade materiales auxiliareseniaenserianzadelingles.



• Contextodesfavorable para la ensenanzadel ingles ademas de lapoca

exposici6n a este, pues por causas econ6micas s610 se atiende a los

alumnos dos horas a la semana, aun cuando el plan y programa marca

treshorasdeclase,

• La inexistencia de apoyo econ6mico por parte del Gobierno del estado,

no ha permitido que el PNIEB, como programa federal, atienda a mas

escuelasenelmunicipioyenlaentidadfederativa.

• Apatia 0 desinteres por algunos actores involucrados en el proceso de

adquisici6n de la lengua inglesa como directivos, maestros titulares,

alumnosysobretodo padres de familia, que Ie restan importancia a la

ensenanza del ingles, pues aunque es reconocida como asignatura en

el mapa Curricular, no Ie reconocen el mismo peso 0 valor de otras

asignaturascomoespanolomatematicas.

1.3. Pregunta deinvestigaci6n

Portodo 10 anteriormente expuesto, seorienta la siguiente pregunta:

l,La aplicaci6n del PNIEB en su primer cicio en las escuelas de Tepic es

congruenteconloqueestableceelsustentonormativodelPrograma?

1.4.0bjetivodelainvestigaci6n

• Determinar la congruencia entre el sustento normativo del PNIEB cicio I

ysu aplicaci6ndentrode las aulas en las escuelas de Tepic.

1.5. Delimitaci6n

Lainvestigaci6nserealiz6endiferentestiemposduranteelcicloescolar2012

2013,conasesoresdelProgramanacionaldeinglesquelaborabanenelprimer

cicio, los cuales, debian contarcomo minima con un ario y/o cicloescolarde



experiencia denlro del Programa, y cuyos centros de trabajo se localizaran

exclusivamenteen el municipio de Tepic, Nayarit.



CAPiTULO II. MARCO TEORICO

La Reforma educativa tiene su base principal en la escuela constructivista

donde sus principales expositores: Piaget, Ausubel y Vygotsky. EI Programa

nacionalde inglesen educaci6n basica haadoptado, atravesdel programade

estudio de los cuatro ciclos de estudios, un enfoque eclectico, donde la figura

mas influyente es el psic610go ruso Lev Semi6novich Vygotsky (1896-1934)

con su teoria sociocultural, lacual seconvierte en la partete6rica medulardel

PNIEB, aunque no 10 explicita asi, considerando esencial para el aprendizaje de

otra lengualoselementosculturalesylainteracci6nsocial, cristalizandoseen el

Programa atraves del desarrollo de las practicas socialesdel lenguaje.

A continuaci6n se hace una resefia de la corriente pedag6gica,Ios postulados

de suste6ricos mas transcendentales yespecificamente un recorridoa traves

de la teoria sociocultural yconceptos clave en que se fundamenta el PNIEB.

Es la idea que mantiene que el individuo "tanto en los aspectos cognitivos y

sociales del comportamiento como en los afectivos", no es un producto del

ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una

construcci6n propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la

interacci6n entre esos dos factores (Carretero, 1997, p.21). Por 10 que el

constructivismo considera al conocimiento no como una copia de la realidad,

sino una construcci6n del serhumanoatravesde losesquemasque yaposee,

esdecir,conloqueconstruy6ensurelaci6nconelmedioquelerodea.

Esta construcci6n que realizamos todos los dlasdepende de dos aspectos: de

la representaci6n inicial que tengamos de la nueva informaci6n, y de la



aclividad externa 0 inlerna que desarrollemos al respeclo. De manera que, un

esquemasepuededefinircomola represenlaci6n de una siluaci6n concrela 0

de un conceplo que permile manejar ambos inlernamenle y enfrenlarse a

siluaciones iguales 0 parecidas en la realidad. Los esquemas se pueden

equiparar con herramienlas, y pueden ser simples 0 muy complejos, 0 bien muy

generales 0 muyespecializados (Carrelero, 1997,p.21).

La aportaci6n de las ideas de Piagel, Ausubel yVygolsky ha sidofundamenlal

en laelaboraci6n de un pensamienloconslruclivislaenelambiloeducalivo. A

conlinuaci6nsehaceunaresenadelosconceplosbasicosdeeslosIres

exponenles.

2.1.1. Teoriade Piaget

Jean Piagel es el creador de una leoria que prelende dar cuenla de lodas las

facelasdeldesarrollocognilivohumano. Piagelfueungran pionero que abri6

ambilos de esludio a la invesligaci6n psicol6gica, conceplualizandolos de

manera que sus propueslas se convirtieron en un referenle para las

invesligacionesposleriores. Susesludiossobreel nacimienlode la inleligencia

ydesarrollocognilivolempranoysupropuesladequeelobjeloesaIgoquese

conslruye en los primeros meses ha dado lugar a una gran canlidad de

invesligaciones. De igual manera, sus esludios sobre conceplos como el

pensamienloconcrelo,elpensamienloformal,lasoperaciones16gicas(espacio,

liempo, numeroclasificaci6n, seriaci6n, conservaciones, elc.) conlinuansiendo

el punto de partida de innumerableslrabajosposlerioressobre eI pensamienlo

infantil.

Para Piagelel ninoeslaimplicadoen unalarea de dar significado al mundoque

Ie rodea: el nino inlenla conslruir conocimienlos acerca de el mismo, de los

demas, del mundode los objelos. Alraves de un procesode inlercambioenlre



el organismo y el entorno (sujeto y objetos que Ie rodean), el nino construye

poco a poco unacomprensi6n tanto de sus propias accionescomo del mundo

externo. EI sujeto debe de actuar sobre los objetos y transformarlos:

desplazarlos, agarrarlos, conectarlos, combinarlos, separarlos, unirlos, para

conocerlos,tambiemconsideraqueelconocimientoestaunidoalaacci6n,alas

operaciones, es decir, a las transformaciones que el sujeto realiza sobre el

mundo que Ie rodea (Delval, 1996, p. 106-107). Asi, el conocimiento resulta de

lainteracci6nentresujetoyobjeto:elorigendelconocimientonoradicaen los

objetos, nienel sujeto, sino en la interacci6n entre ambos. Asi, el desarrollo de

la inteligencia del nino resulta de un ajuste gradual ajuste entre el sujeto y el

mundoexterno, de un proceso bidireccional de intercambio porel que el nino

construyey reconstruyeestructurasintelectualesque Ie permilendarcuenta,de

maneracadavezmassofisticada,delmundoexteriorysustransformaciones.

Piagetconsidera a la objetividad no como un conocimiento previo, sino algo

queselograyconstruyealolargodeldesarrollo.Elobjetoesconocidopor

aproximacionessucesivas, puesexigeunaelaboraci6npormediodelsujeto. En

estecasounbebepartirladeunaposici6ndondeesincapazdedistinguirentre

elmismoylosobjetos.

Flavell,(1977),expresaqueelconocimientoobjelivonoesunasimpIe copia de

informaci6n presenteen el exterior captada por los sentidos, sino que es una

construcci6ndelsujetoapartirdelaacci6nrealizadasobrelosobjetos(p.24).

Laconstrucci6ndeestructurasdeconocimientocadavezmasadaptadastiene

lugar gracias ados procesos biol6gicos que Piaget (1968) aplica tambien al

comportamiento, apuntalando la idea antes expresada de la continuidad

funcional entreel organismo biol6gicoyel sujeto psicol6gico. Estos procesos,

complementarios y simultaneos, son losdeasimilaci6nyacomodaci6n (p.170).



el organismo y el entorno (sujeto y objetos que Ie rodean), el nino construye

poco a poco una comprensi6n tanto de sus propias acciones como del mundo

exlerno. EI sujeto debe de actuar sobre los objetos y transformarlos:

desplazarlos, agarrarlos, conectarlos, combinarlos, separarlos, unirlos, para

conocerlos, tambien considera que el conocimientoesta unidoa Iaacci6n, alas

operaciones, es decir, a las transformaciones que el sujeto realiza sobre el

mundo que Ie rodea (Delval, 1996, p. 106-107). Asi, el conocimiento resulta de

la interacci6n entre sujetoy objeto: elorigen del conocimiento no radicaen los

objetos, nien el sujeto, sino en la interacci6n entre ambos. Asi, el desarrollo de

la inteligencia del nino resulta de un ajuste gradual ajuste entre el sujeto y el

mundoexlerno, de un proceso bidireccional de intercambio por el que el nino

construyey reconstruyeestructuras intelectuales que Ie permitendarcuenta,de

maneracadavezmassofisticada,delmundoexleriorysustransformaciones.

Piagetconsidera a la objetividad no como un conocimiento previo, sino algo

que se logra y construye a 10 largo del desarrollo. EI objeto es conocido por

aproximacionessucesivas, puesexigeunaelaboraci6n pormedio delsujeto.En

estecasounbebepartiriadeunaposici6ndondeesincapazdedistinguirentre

elmismoylosobjetos

Flavell,(1977),expresaqueelconocimientoobjetivonoesunasimplecopiade

informaci6n presenteenelexleriorcaptada por los sentidos, sino que es una

construcci6ndelsujetoapartirdelaacci6nrealizadasobrelosobjetos (p. 24).

La construcci6n de estructuras de conocimiento cada vezmas adaptadastiene

lugar gracias ados procesos biol6gicos que Piaget (1968) aplica tambien al

comportamiento, apuntalando la idea antes expresada de la continuidad

funcional entre el organismo biol6gico y el sujeto psicol6gico. Estos procesos,

complementarios y simultaneos, son los de asimilaci6n yacomodaci6n (p. 170).



Desde un punta de vista biologico, la asimilacion es la integracion de elementos

exteriores a estructurasen evolucion oya acabadas de un organismo (Piaget,

1968, p. 171). En este sentido, podemos decir que el aparato digestivo se

encarga de asimilar el alimento de manera que pueda incorporarse a las

estructurasyaexistentes. Deigual manera, Piaget (1968) entiende que ninguna

conducta implica un comienzo absoluto, parte siempre de estructuras

anteriores,porloqueequivaleaasimilarnuevoselementosaestasestructuras

ya construidas. Dicho de otro modo, el nino acude al mundo con los

conocimientos construidos hasta ese momento, los utiliza para atribuir

significado, para comprenderlos objetos, ante la realidad a laque seenfrenta.

En este sentido, cada comportamiento supone asimilar el objeto de la actividad

alasestructuras previas de conocimiento "los esquemas", en la terminologiade

Piaget utilizadas para darle sentido. La asimilacion implica generalizar el

conocimiento previoa la realidad. Sin embargo, si solo laasimilacionestuviera

implicadaen el desarrollo, nohabriavariacionesenlasestructurasmentalesdel

nino. La asimilacion es necesaria porque asegura la continuidad de las

estructuras y la integracion de elementos nuevos a esas estructuras, perc

necesita una contrapartida que permita el cambio, la optimizacion de las

cualidadesadaptativasdelasestructurasintelectuales(pp.72-73).

Este proceso complementario es la acomodacion. Por acomodacion

entendemos la modificacion que en mayor 0 menorgrado se produce en las

estructuras de conocimiento cuando las utilizamos para darsentido a nuevos

objetosyambitosde la realidad (Piaget, 1983, p.107). De acuerdocon Piaget

(1983),losobjetosofrecenciertaresistenciaaserconocidosporestructurasya

construidas (asimilados), por 10 que el sujeto ha de modificar (acomodar) sus

estructuras de conocimiento para que puedantambiemdarcuenta de los nuevos

objetos. Este reajuste del conocimiento permite al nino conocer la realidad y



modificar 0 construir nuevos esquemas de conocimiento que utilizara

posteriormente para asimilarnuevos objetos (p. 108).

La adaptaci6n cognitiva, como su contrapartida biol6gica, consiste en un

equilibrioentreasimilaci6nyacomodaci6n:nohayacomodaci6nsinasimilaci6n

ni viceversa: el sujeto necesariamente parte de una estructura previa

asimiladora, perocadavezqueel sujetoasimilaalgo, estealgo produceciertas

modificaciones en el esquema asimilador. A su vez, el sujeto s610 es capaz de

realizaracomodacionesdentrodeciertos Iimites impuestos poria necesidadde

preservar en cierta medida la estructura asimiladora previa. Aunque ambas

estan presentesentodaslasactividades, loestanendiferentesproporciones

(Flavell,1977,24-25).

Cuando la asimilaci6n predomina el pensamiento evoluciona en sentido

egocentrico, se tienen poco en cuenta las propiedades nuevas y diferentes de

losobjetos. La forma mas comun de esta situaci6n es eljuego simb6lico, en el

que el nino utiliza el conocimiento previo que posee para dar significado y

representarcon nuevos objetos situaciones ya conocidas (porejemplo, darel

significadode'barco'a un paloysecomportacomosiel palofuerarealmente

un barco). Cuando la acomodaci6n predomina, podemos encontrar

comportamiento de imitaci6n, mediante la imitaci6n, el sujeto puede incorporar

a sus estructuras de conocimiento nuevos comportamientos que ha observado

enelmodelo.

Para Piaget (1968), la adaptaci6n constituye el equilibrio entre los procesosde

asimilaci6nyacomodaci6n. Esteequilibriose logradiversasvecesa 10 largo del

desarrollo, siendocada vez mas sofisticado yestable (p. 175). Los diferentes

tiposdeequilibrioconstituyenestadiosdedesarrollodeacuerdoconsu

formaci6nbioI6gica(Tabla1).



Inteligencia

Tabla 1. Periodos de desarrollo cognitivo segun Piaget

Conductas reflejas. Conceptos de permanencia del objeto.

Manipulaci6n deobjetos. Egocenlrismo. Noci6n de tiempo y

espacio.Surgimientodelafunci6nsimb6lica.

Pre-operacional

Operaciones

Surgimiento del pensamienlo conceptual y del lenguaje

Influjo de percepciones inmediatasy de la intuici6n. Lenguaje

egocentricoygradual. Evoluci6nhacialasocializaci6n.

Avanceenlasoluci6ndeproblemas

Actividadesmentalesconapoyosconcretos. Manifeslaciones

decategor[asconceptualesyjerarquicas,seriaci6n.Progreso

Actividades mentales con abstracci6n e hip6tesis. L6gica

combinaloria. Soluci6n de problemas a lraves del

racionamientoproposicional

Fuente. Berl<,L.(1999p.26)

Piagetconcebialainteligenciadelnocomounacolecci6ndeelementossimples

mas 0 menos aislados, sino como un sistema, como un todo organizado en el

que los elementos individuales (los esquemas, ya sean estes motores °
interiorizados)seencuentrancoordinados.estrechamenterelacionadosentresi

para formar una estructura coherenteque el nino aplica para conocerelmundo

que Ie rodea. Alo largo del desarrollo, Piaget(1983, pp.109-110)distingui6tres

de estasestructuras:

a) Inteligenciasensoriomotora.

b) Inteligenciarepresentativa(con un subperiodopreoperatorioyotro

operatorio).

c) Inteligenciaformal.



sistema de operaciones 16gicas que median y unifican los

comportamientosintelectualesconcretos.

2.1.2. Teoriadel aprendizajesignificativo

Puede ser considerada como una teoria psicol6gica porque se ocupa de los

procesos que el individuo utiliza para aprender, y tambiem es una teoria de

aprendizaje, pues aborda todos y cada uno de los elementos, factores,

condiciones y tipos que garantizan la adquisici6n, asimilaci6n y retenci6n del

contenido que el maestro ofrece a sus alumnos, de modo que adquiera

significado para los mismos (Ausbel,1976).

Para Ausubel (1976) "Ia psicologia educativa debe concentrarse en la

naturalezay lafacilitaci6n del aprendizajede la materia de estudio"(p.18)yeso

significaprestaratenci6n, porunaparte, a aquellos conocimientosprovenientes

de la psicologia que hacen falta para darcuenta de dichos procesos;y,porotra,

aaquellosprincipiosypremisasprocedentesdelasteoriasdeaprendizajeque

puedengarantizarlasignificatividaddeloaprendido,sinqueniunosniotrosse

constituyanen fines en si mismos, ya que 10 que realmente interesaesquese

logreunaprendizajesignificativoenelentornoescolar.

Pozo (1989) considera la Teoria del aprendizaje significativo como una teoria

cognitivadereestructuraci6n;parael,setratadeunateoriapsiQo.16gicaquese

construyedesde un enfoqueorganicista del individuoyquese centraenel

aprendizaje generado en un contexte escolar. Es una teoria que "se ocupa

especificamentede los procesos de aprendizaje/enseiianza de los conceptos

cientificosapartirdelosconceptospreviamenteformadosporelniiioensuvida

cotidiana [... J. Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizaci6n 0

asimilaci6n, a travesde la instrucci6n" (pp. 209-210).

EI origen de la Teoria del aprendizaje significativo esta en el interes que tiene

Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje,

que se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de



Gada una de elias, supone una forma de equilibrio cualitativamentediferentede

lasdemas(Piaget, 1975,pp. 53-54),caracterizaun estadiodedesarrollo. Estos

estadioscumplen,segun Piaget, ciertaspropiedades:

• Secuencialidad. EI orden de adquisici6n de los estadios es

siempre el mismo, no puede adquirirse uno sin haber pasado

antes porel anterior, con loquenoseconciben 'saltos'deetapas,

ya que 16gicamente serian imposibles. Piaget, de hecho, ofrece

ciertas edades aproximadas tipicas para cada una de las

estructuras,aunqueloimportantedesdesupuntodevistanoson

las edades cronol6gicas (las cuales pueden retrasarse 0

adelantarseenfunci6ndeunaseriedefactores),sinoelorden

invariabledelaaparici6ndelosestadios,unordenqueen

principioesuniversal.

• Integraci6n. Gada estadio supone una reorganizaci6n e inclusi6n

de las estructuras de pensamiento anteriores en una nueva

estructura mas amplia del pensamiento que implica unequilibrio

mas estable y una adaptaci6n al mediomassofisticada. Porello

la persona no puede, desde determinado estadio, volver a un

estadioinferior. Losestadiosde Piagetson irreversibles.

• Estructura de conjunto: Los estadios descritos por Piagetforman

totalidadesquedeterminanelcomportamientodelsujetodeforma

independiente al dominic al que se aplican. As!, un sujeto en

determinado estadio deberia mostrar el pensamiento propio de

ese estadio en todos los dominios de actuaci6n en los que se

vieseimplicado.

• Descripci6n 16gica: Para Piaget la mejor forma de representar

esasestructurasdepensamientoesmedianteellenguajel6gico

matematico. Gada una de elias se contempla como un amplio



sistema de operaciones 16gicas que median y unifican los

comportamientosintelectualesconcretos.

2.1.2. Teoriadel aprendizajesignificativo

Puede ser considerada como una teoria psicol6gica porque se ocupa de los

procesos que el individuo utiliza para aprender, y tambien es una teoria de

aprendizaje, pues aborda todos y cada uno de los elementos, factores,

condiciones y tipos que garantizan la adquisici6n, asimilaci6n y retenci6n del

contenido que el maestro ofrece a sus alumnos, de modo que adquiera

significado para los mismos (Ausbel,1976).

Para Ausubel (1976) "Ia psicologia educativa debe concentrarse en la

naturalezaylafacilitaci6ndelaprendizajedelamateriadeestudio" (p.18)yeso

significa prestaratenci6n, poruna parte, a aquellos conocimientos provenientes

delapsicologiaquehacenfaltaparadarcuentadedichosprocesos;y,porotra,

a aquellos principios ypremisas procedentes de las teoriasde aprendizajeque

pueden garantizar la significatividad de 10 aprendido, sin que ni unos ni otres se

constituyanenfinesensimismos,yaqueloquerealmenteinteresaesquese

logreunaprendizajesignificativoenelentornoescolar.

Pozo (1989) considera la Teoria del aprendizaje significativo como una teoria

cognitiva de reestructuraci6n; parael,setratadeunateoria psicol6gica que se

construyedesdeunenfoqueorganicistadelindividuoyquesecentraenel

aprendizaje generado en un contexte escolar. Es una teoria que "se ocupa

especificamente de los procesos de aprendizaje/enserianza de los conceptos

cientificosapartirdelosconceptospreviamenteformadosporelnirioensuvida

cotidiana [... J. Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizaci6n 0

asimilaci6n, a travesde la instrucci6n" (pp. 209-210).

EI origen de la Teoria del aprendizaje significativo esttl en el interes que tiene

Ausubel porconocery explicarlas condiciones y propiedades del aprendizaje,



que se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de

manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de

significadoindividualysocial.

Poresoaborda problemas tales como:

a) Descubrirla naturalezade aquellos aspectos del proceso de aprendizaje que

afecten, en el alumno, la adquisici6n y retenci6n a largo plazo de cuerpos

organizados de conocimiento; b) el amplio desarrollo de las capacidades para

aprenderyresolverproblemas; c) averiguarquecaracteristicascognoscitivas y

de personalidad del alumno, y que aspectos interpersonales y sociales del

ambiente de aprendizaje, afectan los resultados de aprender una determinada

materia de estudio, la motivaci6n para aprendery las maneras caracteristicas

de asimilarel material, yd) determina las maneras adecuadas yde eficiencia

maxima de organizary presentar materiales de estudio y de motivar y dirigir

deliberadamenteelaprendizajehaciametasconcretas(Ausubel,1976,p.23).

EI aprendizaje significativo es el proceso segun el cual, se relaciona un nuevo

conocimiento 0 informaci6n con la estructura cognitiva de la persona que

aprende de forma sustantiva. Esa interacci6n con la estructura cognitiva no se

produce como un todo, sino con aspectos relevantes presentes en la misma,

que reciben el nombre de subsumidores 0 ideas de anclaje (Ausube1,1976).

Ausubelexponequeelmecanismohumanodeaprendizajeporexcelenciapara

aumentarypreservarlosconocimientoseselaprendizajereceptivosignificativo,

tanto en el aula como en lavidacotidiana, pues"Adquirirgrandesvolumenesde

conocimiento es sencillamente imposible si no hay aprendizaje significativo"

(Ausubel, 1976,p. 82).

EI aprendizaje significativo no s610 es un proceso, sino que tambien es un

producto, pues la atribuci6n de significadosquese hacecon la nueva



• Representacional

• Deconceptos

• Proposicional

EI aprendizaje representacional tiene una funci6n identificativa segun la cual se

estableceuna correspondencia entre el simbolo (en general, unapalabra)y su

referente. Esteaprendizajees basicamente reiterativoy pordescubrimiento; se

produce primordialmente en la infancia y tiene naturaleza nominalista a

representativa. Por ejemplo, para un nino pequeno, el sonido «perro»

representaa un perro concreto que el percibeen esemomento, estoes, para el

nino el sonido es equivalente at referente. En los primeros anos de vida, los

ninos son capaces de abstraer regularidades de ciertos objetos con los que

lidian, que reciben el mismo nombre. De este modo se denotan los significados

iniciales con simbolos u otres signos que se refieren a conceptos 0 los

representan (Rodriguez, 2008, p.14).

EI aprendizaje de conceptos, definidos por Ausubel, Novak & Hanesian (1978)

como "objetos, eventos, situaciones 0 propiedades que poseen alributos

criteriales comunes y se designan, en una cullura dada, por algun signa [... )

aceptado" (p.86), liene una funci6n simb6lica que deriva de la relaci6n de

equivalencia que se establece esta vez entre el simbolo y los atributos

definitorios, regularidades 0 criterios comunes de diferentes ejemplos del

referente; tiene caracterde significado unitario.

Dado que el aprendizaje representacional conduce de modo natural al

aprendizaje de conceptos y que este esta en la base del aprendizaje

proposicional,losconceptosconstituyenunejecentralydefinitorioenel

aprendizaje significativo. A medida que se incorporan nuevos significados

adicionales a los mismos simbolos y signos, se iran delimitando los alributos

criteriales definitorios de losconceptosen sentidoestricto,Ioqueconstituyeel



informacion es resultado emergente de la interaccion entre los subsumidores

c1aros, estables y relevantes presentes en la estructura cognitiva y esa nueva

informacion 0 contenido. Como consecuencia del mismo, esos subsumidores se

yen enriquecidos y modificados, dando lugar a nuevos subsumidores 0 ideas

ancia mas potentes y explicativas que serviran de base para futuros

aprendizajes.

La adquisicion de significados, como ya se ha comentado, es un producto del

aprendizaje significativo. Es decir, el significado real para el individuo

(significado psicologico) emerge cuando el significado potencial (significado

logico) del material de aprendizaje se convierte en contenido cognitivo

diferenciadoe idiosincrasicoporhabersido relacionado, de manerasubstantiva

ynoarbitraria,einteractuadoconideasrelevantesexistentesenlaestructura

cognitiva del individuo(Ausubel, 1976, p.23).

Para que se produzca aprendizaje significativo han de darse dos condiciones

• Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte del

aprendiz, o sea, predisposicion paraaprenderdemanerasignificativa.

• Presentacion de un material potencialmentesignificativo. Estorequiere:

a) Poruna parte, que el materialtenga significado logico, estoes, que

sea potencialmente relacionable con la estructura cognitiva del que

aprendedemaneranoarbitrariaysustantiva.

b) Y, porotra, queexistan ideas de anclaje 0 subsumidores adecuados

en el sujetoquepermitan lainteraccion conel material nuevoquese

presenta.

Rodriguez (2008),expresaque en atencion al objetoaprendido,el aprendizaje

significativopuedeser:



proceso ausubeliano de formaci6n de conceptos. En este proceso la

experiencia ejerce un papel fundamental, ya que es a traves de sucesivas

etapas y contactos con los objetos y/o eventos como puede establecerse la

generalizaci6n

A partir de aqui y una vez que ya estim presentes en la estructura cognitiva

estos elementos conceptuales, el aprendizaje se realiza por asimilaci6n de

conceptos, o sea, una incorporaci6ndenuevosmateriales para la que se usan

como ideas de anclaje 0 subsumidores losconceptos ya formados, con los que

podemoshacerdiferentescombinacionesdesusatributoscriteriales.

Haciendo uso del ejemplo anterior, el nino es capaz en este caso de abstraer

regularidadesquelepermitenconstruirelconceptocultural«perro»yaplicarloa

diferentes animales con los mismos atributos criteriales. En este caso, la

relaci6nnoesunivocaentreelsimbolo(lapalabra«perro»)yelobjetoconcreto

(el perro exacto), como ocurre en el aprendizaje representacional (Rodriguez

2008,p.14).

Segun Rodriguez (2008), el aprendizaje proposicional tiene una funci6n

comunicativa de generalizaci6n, cuyo objeto es aprender ideas expresadas

verbalmente con conceptos; maneja, por tanto, un significado compuesto. La

finalidaddelaprendizajeproposicionaleslaatribuci6ndesignificados a las

ideas expresadas verbalmente, que son mucho mas que la suma de los

significados de los conceptos que las componen. No se podra comprender el

significado de «EI perro es un animal y, por tanto, un ser vivo» si no se han

aprendido significativamente los conceptos perro, animal, ser vivo. La

comprensi6n de las leyes fisicas, por ejemplo, no es posible si no se han

aprendido de manera significativa los conceptos que manejan, pero el

aprendizaje de los mismos, de su significado, no basta para entenderlas y

aplicarlascorrectamente(p.15).



La teoria hist6rico-cultural 0 sociocultural del psiquismo humane de Vygotsky,

tambiem conocida como abordaje socio-interaccionista, toma como punto de

partida las funciones psicol6gicas de los individuos, las cuales c1asific6 de

elementalesysuperiores, para explicarel objeto de estudio de su psicologia: la

La teoria del desarrollo vygotskiana segun Lucci (2006), parte de laconcepci6n

de quetodo organismo es activo, estableciendo una continua interacci6n entre

las condiciones sociales, que son mutables, y la base biol6gica del

comportamiento humano. EI observ6 que en el punta de partida estan las

estructuras organicas elementales, determinantes por la maduraci6n. A partir de

elias se forman nuevas, y cada vez mas complejas, funciones mentales,

dependiendode la naturaleza de las experiencias sociales del niiio.Enesta

perspectiva, el proceso de desarrollo sigue en su origen dos Iineas diferentes

un proceso elemental, de base biol6gica, y un proceso superior de origen

sociocultural(p.7).

En ese sentido, es licito decir que las funciones psicol6gicas elementales son

de origen biol6gico; estan presentes en los niiios y en los animales; se

caracterizan por las acciones involuntarias (0 reflejas); por las reacciones

inmediatas(oautomaticas)ysufrencontroldelambienteextern0

Encontrapartida,lasfuncionespsicol6gicassuperioressondeorigensocial;

estanpresentessolamenteenelhombre;secaracterizanporlaintencionalidad

de las acciones, que son mediadas. Elias resultan de la interacci6n entre los

facto res biol6gicos (funciones psicol6gicas elementales) y los culturales, que

evolucionaron en el transcurrirde la historia humana. De esa forma, Vygotsky

considera que lasfunciones psiquicas son deorigen sociocultural, pues

resullarondelainleracci6ndelindividuoconsuconlextoculluralysocial



Las funciones psicologicas superiores, a pesar de que tengan su origen en fa

vida sociocultural del hombre, solo son posibles porque existen actividades

cerebrales. Enefecto, esasfunciones notienensuorigenenelcerebro, aunque

no existen sin el, pues se sirven de las funciones elementales que, en ultima

instancia,estanconectadasalosprocesoscerebrales.

Vigotsky(1931) nos recuerdaque:

a) el cerebro no es un mero soporte de las funciones psicologicas

superiores,sinopartedesuconstitucion.

b)elsurgimientodelasfuncionessuperioresnoeliminalaselementales;

loquesi ocurrees fa superacion de laselementales por las superiores,

sin dejarde existir las elementales.

c) Vygotsky considera que el modo de funcionamiento del cerebro se

amolda, a 10 largo de la historia de la especie (base filogenica) y del

desarrollo individual (baseontogenica), como productode la interaccion

conelmediofisicoysocial(basesociogenica)(p.39).

SegunVygotsky (1931), eldesarrollo mental esta marcado poria interiorizacion

de las funciones psicologicas. Esa interiorizacion no es simplemente la

transferencia de una actividad externa para un plan interno,pero eselproceso

en locualeseinternoesformado,tambienconstituye un procesoque nosigue

uncursounico, universale independientedel desarrollo cultural. Loque

nosotros interiorizamos son los modos historicos y culturalmente organizados

deoperarconlasinformacionesdelmedio.

Blanck (1996), afirma, que las funciones psicol6gicas superiores estan en la

base del desarrollo ontogenetico que, en su evaluacion, no ocurre de forma

rectilinea,demarcandounaacumulaci6ncuantitativa,pormediode una seriede

transformaciones cualitativas y dialecticas, las cuales se forjan en practicas,



constituyemdose por un proceso complejo de desintegraci6n e integraci6n.

Ademassedistinguen porpresentaruna organizaci6nespecificadela actividad

psicol6gicayporpermitirlaaparici6ndeundeterminadocomportamiento.

Vygotsky consideraba que la adquisici6n dellenguaje constituye el momento

mas significativo en el desarrollo cognitivo. Ellenguaje, representa un saito de

calidad en las funciones superiores; cuando Elste comienza a servir de

instrumento psicol6gico para la regulaci6n del comportamiento, la percepci6n

muda de forma radical, formandose nuevas memorias y creandose nuevos

procesosde pensamiento.

Uno de los conceptos fundamentales de la psicologia socio-hist6rica es la de

mediaci6n, o sea, del "proceso de intervenci6n de un elemento intermediarioen

una relaci6n" (Oliveira, 1993, p. 33). En la visi6n de Rego (1998), por la

mediaci6n el individuo se relaciona con el ambiente, pues como sujeto del

conocimiento no tiene acceso directo a los objetos sino s610 a sistemas

simb6licos que representan la realidad, gracias a los signos, la palabra, los

instrumentosencontactoconlacultura.

En ese sentido, ellenguaje es el principal mediador en la formaci6n y en el

desarrollo de las funciones psicol6gicas superiores. Esteconstituye un sistema

simb6lico, elaboradoenelcursodelahistoriasocialdel hombre, queorganiza

los signos en estructuras complejaspermitiendo, porejemplo, nombrarobjetos,

destacarsuscalidades yestablecer relaciones entre los propiosobjetos.

EI surgimiento dellenguaje, como se dijo anteriormente, representa un saito

cualitativo en el psiquismo, originando tres grandes cambios. EI primero esta

relacionadoal hecho de queel lenguajepermiteentrarencontactoconobjetos

externos no presentes. EI segundo permite abstraer, analizar y generalizar

caracteristicasdelosobjetos,situacionesyeventos.Eltercerose refiere asu

funci6n comunicativa, en otras palabras, a "Ia preservaci6n, transmisi6n y



asimilaci6n de informaci6n y experiencias acumuladas por la humanidad a 10

largo de la historia" (Rego, 1998, p. 85).

En consecuencia, el lenguaje constituye el sistema de mediaci6n simb61ica que

funcionacomoinstrumentodecomunicaci6n,planificaci6nyautorregulaci6n. Es

justamente por su funci6n comunicativa el modo en el que el individuo se

apropia del mundo externo, pues, por la comunicaci6n establecida en la

interacci6n ocurren negociaciones, reinterpretaciones de la informaci6n, de los

conceptosysignificados.

De acuerdo con Vygotsky (1964), el lenguaje materializa y constituye los

significadosconstruidosenel proceso social e hist6rico. Cuandoel individuolos

interioriza,pasaateneraccesoaestossignificadosque,porsuparte,servirim

de base para que puedan significarsus'experiencias, yseran, estossignificados

resultantes,losqueconstituiransuconciencia, mediando,deesemodo,ensus

formasdesentir,pensaryactuar.

Ateniendose al origen del individuo (ontogenesis), ocurren dos saltos

cualitativos en su desarrollo. EI primero, cuando el individuo adquiere el

lenguajeoral, yelsegundo, cuandoadquiereellenguajeescrito. Gtro puntode

fundamental importancia en el desarrollo de las funciones psicol6gicas

superiores es el papel desempenado por el aprendizaje. Desde ese punto de

vista,yparaqueelindividuosedesarrolleensuplenitud,eldesarrollo de las

funcionespsicol6gicassuperioresdependeradelaprendizajeque ocurreen un

determinadogrupocultural,porlas interacciones entre sus miembros(Vygotsky,

1964, p.115). En esa perspectiva, el aprendizaje es contemplado como un

proceso que antecede al desarrollo, ampliandolo y posibilitandolo. En otras

palabras, los procesos de aprendizaje ydesarrollo tienen influencias mutuas,



generando condiciones en las que a mayor aprendizaje mayor desarrollo y

En los estudios de Vygotsky (1931), las relaciones entre desarrollo y

aprendizaje ocupan un lugar destacado, principalmente, en la educaci6n. Eol

pondera que, aunque el njjio inicie su aprendizaje antes de frecuentar fa

ensenanza formal, el aprendizaje escolar introduce elementos nuevos en su

Vygotsky (1931) considera la existencia de dos niveles de desarrollo. Uno

corresponde a todo aquello que el nino puede realizar solo y el otro a las

capacidades que estan construyElOdose; es decir, se refiere a todo aquelloque

el nino podra realizarcon la ayudade otra persona quesabe mas. Esta ultima

situaci6neslaquemejortraduce,segunVygotsky,elniveldedesarrollomental

del nino. Entreesosdosniveles, hay una zona detransici6n, en la cualla

ensenanza debe actuar, pues es por la interacci6n con otras personas que

seran activados los procesos de desarrollo. Esos procesos seran interiorizados

yformaran parte del primernivel de desarrollo, convirtiElOdoseen aprendizaje y

abriendoespacioparanuevasposibilidadesdeaprendizaje.

En sintesis, la teoria psicol6gica construida por Vygotsky rompe con las

corrientes hastaentoncesestructuradasypartedeuna nueva concepci6nde

realidad y de hombre. Dentro de la teoria socioc;ultural se destacan dos

conceptosclavesqueseabordanacontinuaci6n.

Zona Proximal de Desarrollo (ZPD): Este es un concepto importante de la teorla

deVygotsky yse define como: "La distancia entre el nivel real de desarrollo

determinado poria soluci6n independiente de problemas yel niveIde desarrollo



posible, precisado mediante la solucion de problemas con ladireccionde un

adulto 0 colaboracion de otros comparieros mas diestros" (Vygotsky 1978, p.

365).

La lOP es el momenta del aprendizaje posible en un estudiante dadas las

condiciones educativas apropiadas. Es con mucho una prueba de las

disposiciones del estudianteode su nivel intelectualen cierta area yde hecho,

se puede ver como una alternativa a la concepcion deinteligenciacomo la

puntuacion del CI obtenida en una prueba. En la lOP, maestro y alumno (adulto

ynirio, tutorypupilo,modeloyobservador, expertoy novato) trabajanjuntos en

las tareas que el estudiante no podria realizarsolo, dada la dificultad del nivel.

La lOP, incorpora la idea marxista de actividad colectiva, en la que quienes

saben mas 0 son mas diestros comparten sus conocimientos y habilidades con

losquesabenmenosparacompletarunaempresa.

Andamiaje

Este es un concepto derivado de la zona de desarrollo proximo (Vygotsky,

1978) yes utilizado a manera de metatora por Bruner, Skinner y Thorndike

(1984), para explicar 10 que ocurre en el ambito educativo, en el que los

maestros apoya~ al alumno para utilizar una estrategia cognitiva que les

permitadesarrollarsupotencial.

SeglinBaquero(1997,p.147),porandamiajesepuedeentenderlasituacionde

interaccion entre un sujeto experto 0 mas experimentado en undominioyotro

novato,omenos experto, en que el formato de la interaccion tiene porobjetivo

queelsujetomenosexpertoseapropiegradualmentedelsaberexperto.

La idea de andamiaje se refiere, por tanto, a que la actividad se resuelve

"colaborativamente" teniendo en el inicio un control mayor 0 cas itotal de ella el

sujetoexperto, perodelegandolo gradualmentesobre el novato. La estructura



deandamiajealudeauntipodeayudaquedebetenercomorequisitosupropio

desmontajeprogresivo.

Porestas razones se ha senalado que el formato de andamiaje debe poseer

comocaracteristicaslasderesultar:

a) Ajustable, de acuerdo con el nivel de competencia del sujeto menos

experloyde los progresos que se produzcan;

b) Temporal, ya que, como vimos, un andamiaje que se torne cr6nico, no

cumpie con otorgar autonomia en el desempeno al sujeto menos experto.

c) EI andamiaje deberia seraudible yVisible, es decir, a efectos deque

se delegue un control gradual de las actividades sobre el sujeto menos

experlo y que este reconozca, desde un inicio, que su proceso de

adquisici6nse refierea una actividad compleja, esevidentequedebeser

consciente de que es asistido 0 auxiliado en laejecuci6n de la actividad

(Baquero, 1997,p. 148).

Una vez expuestas las teorias y conceptos que fundamentan al Programa

nacionaldeingleseneducaci6nbasica,podemosconcluirque:

• Segun la clasificaci6n de las etapas cognitivas de Piaget, los ninos que

cursan el primer cicio del PNIEB, cuyas edades oscilan entre los cinco

ysieteanosdeedad,seencuentranen elestadio pre operacional (2a

7 anos), etapa donde surge el pensamiento conceptual ydellenguaje,

losninostienenunlenguajeegocentricoygradualypresentanuna

evoluci6nhacialasocializaci6n,puesenlosdiversoscentrosdetrabajo

sepudoobservarlasdiversas manerasdesocializareinteractuarentre

losestudiantes, asicomoactividadesdonde reflexionaronen la lengua

materna e inglesa, de maneraque la utilizaron para elaborarconceptos

ycomunicardeseoseideas.

• De las aporlaciones te6ricas de Ausubel a traves del aprendizaje

significativoseresaltandos aspectosfundamentales: elcontenidoyla



estructura cognitiva del alumno, aunqueeslosseencuentran presentes

en el Plan deestudios del Programa no se evidenci6 en lossalones de

clase, pues no todos los asesores daban senales de conocer las

habilidadescognitivas de sus alumnos, rescatarconocimientos previos

de sus alumnos para anclar el conocimiento que ya poseian con la

• La leoria sociocultural deVygotsky, es lateoriadeaprendizaje medular

en la que recae el PNIEB, promoviendo el aprendizaje del lenguaje a

travesdelainteracci6nsocialyatravesdepracticassociales;ysegun

la informaci6n brindada por los inslrumentos aplicados en esta

investigaci6n, existe desconocimienlo le6rico y/o practico de la

aplicaci6ndelateoria en las aulas, puesnosecontexlualiza la

informaci6n a compartir, nosepromueveelaprendizajedelalengua a

traves del lrabajo en equipo, ni existe una comprensi6n de los

conceptos basicos, como zona de desarrollo pr6ximoyandamiaje, sin

embargo no se puede negar la existencia de praclicas sociales

exilosasasicomocasosaisladosenqueasesorescontextualizaron sus

actividades e involucraron a la familia y la comunidad segun las

observacionesrealizadasen los diferenlescenlrosescolares.

2.2. FundamentoLingUistico

Un enfoque tiene como base dos teorias: una teoria de aprendizajey una leoria

IingOistica. En el caso del PNIEB, la base de su leoria de aprendizaje es el

construclivismo, fundamenlada principalmente en la leoria sociocultural. Por

otro lado los documenlos reclores del Programa nodeclaran teoria lingOislica

en que sesuslenta. La (mica referencia IingOislicaa la que aludeel PNIEBesel

Marcocomun europeode referencia, documentoque brind6 las bases para un

nuevo proyecto nacional lIamado Certificaci6n nacional de nivel de idioma

(CENNI).



CENNI, es un documento oficial, que permite a autoridades oficiales e

instituciones,evaluar,acreditarycertificarconocimientosyaptitudes en materia

de lenguas extranjeras, asi como el espanol como lengua extranjera olengua

adicional. Este establece los niveles de dominic del idioma minimos que deben

ostentarlos asesoressegunel cicloquelaboren, asi como los nivelesminimos

que los alumnos deben alcanzardespues de completarcada cicio del PNIEB

(SEP, 2011e, p.17).

EI Marco comun europeo de referencia para las Lenguas: aprendizaje,

ensenanza, evaluaci6n (Consejo de Europa, 2001), es el resultado de

investigaci6n lIevada a cabo por especialistas del ambito de la lingOistica

aplicada y de la pedagogia, procedentes de los cuarenta y un estados

miembrosdel Consejode Europa.

EI Marco comun de referencia proporciona una base comun para la elaboraci6n

de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales,

etc., en toda Europa. Describe de forma integradora 10 quetienen que aprender

a hacerlos estudiantesdelenguas con el fin de utilizar una lengua para

comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que

desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La descripci6n tambien

comprendeel contextocultural dondesesitua la lengua. Asimismo define,los

niveles de dominic de la lengua que permiten comprobar el progreso de los

alumnos en cadafasedelaprendizajeya 10 largodesu vida

Con el fin de realizar sus funciones, el Marco de referencia europeo (Consejo

de Europa, 2001) debe ser integrador, transparente y coherente. EI termino

«integrador» se refiere a que el Marco de referencia debe intentarespecificar

una serie de conocimientos, destrezas, asi como el uso de la lengua de una

forma tan amplia como sea posiblesin intentar, naturalmente, predecirapriori

todoslosposiblesusosdelalenguaentodaslassituaciones,loque es una

tarea imposible,yaquetodos los usuarios puedan describirsus objetivos, etc.



tomandolo como referencia. EI Marco de referencia debe diferenciar las

distintasdimensionesenquesedescribeeldominiodelalenguayproporcionar

una serie de puntos de referencia (niveles 0 escalones) con los que medir el

progreso del aprendizaje. Hay que tener en cuenta que el desarrollo de la

competencia comunicativa comprende otras dimensiones que no son

estrictamente IingOisticas (por ejemplo, la consciencia sociocultural, la

experienciaimaginativa, las relaciones afectivas,aprendera aprender, etc.). EI

termino «transparente» se refiere a que la informacion tiene que ser formulada

explicitamente y con claridad, de modo que sea asequible y facH de entender

por los usuarios. Eltermino «coherente» se refiere a que la descripcion esta

libre de contradicciones internas (p.6)

Con respecto a los sistemas educativos, la coherencia requiere una relaci6n

armonica entre sus componentes: La identificacion de las necesidades, la

determinacion de los objetivos, la definicion de los contenidos, la selecci6n 0

creacion del material, el establecimiento de programas de ensenanza y

aprendizaje, los metodos deensenanzayaprendizajeempleados yporultimola

evaluaci6n,losexamenesylascalificaciones

La conslruccion de un Marco de referencia (Consejo de Europa, 2011)

integrador, transparente y coherenle para el aprendizaje y la ensenanza de

idiomas, sin embargo aunque son aspectos considerados por el Marco de

referencia no son los unicos. Porel contrario, el Marco de referencia debe ser

abiertoyflexibleparaquesepuedaaplicar,conlasadaptacionesquesean

necesarias,asituacionesconcretas.EIMarcodebeser:

Definalidadmultiple:quesepuedautilizarparalaampliavariedad

definesrelacionadosconlaplanificacionyladisponibilidadde

medios para el aprendizaje de idiomas.

Flexible:quesepuedaadaplarparasuusoencircunslancias

dislintas.



Abierto:aptoparapoderserampliadoymejorado.

Dinamico: en continua evoluci6n como respuesta a la experiencia

Facilde usar: presentadodeformaquepuedasercomprendido y

utilizado con facilidad por parte de aquellos a los que se dirige.

Nodogmatico: no sujeto, irrevocable y exclusivamente, a ninguna

de las teorias 0 practicas lingOisticas 0 educativas que rivalizan

entresi(p.7).

En base a 10 estipulado en el Marco de referencia para el aprendizaje, la

ensenanza y la evaluaci6n de lenguas (Consejo de Europa, 2011), este debe

relacionarsecon una visi6n muygeneral del usoydel aprendizaje de lenguas.

EI enfoque adoptado, en sentido general, se centra en la acci6n en la medida

en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua

principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una

sociedadquetienetareas, no 5610 relacionadas con lalengua,quellevaracabo

en una seriedeterminada de circunstancias, en unentornoespecificoydentro

de un campo de acci6n concreto. Aunque los actos de habla se dan en

actividades de lengua, estas actividades forman parte de un contexte social

mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno sentido. Hablamos de

«tareas» en la medida en que las acciones las realizan uno 0 mas individuos

utilizando estrategicamente sus competencias especificas para consegUir un

resultado concreto. EI enfoque basado en la acci6n, por 10 tanto, tam bien tiene

en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la

serie decapacidades especificas que un individuoaplica como agente social.

Porconsiguiente, cualquierformade usoydeaprendizajedelenguassepodria

describir como sigue:

EI uso de la lengua, que incluye el aprendizaje, comprende las acciones que

realizan las personas que, como individuos y como agentes soclales,



desarrollan una serle de competencias, tanto generales como competencias

comunicativaslingOisticas, en particular. Las personas utilizanlascompetencias

que se encuentran a su disposici6n en distintos contextos y bajo distintas

condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que

conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en

ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas

apropiadas para lIevara cabo las tareas que han de realizar. EI control que de

estasaccionestienen losparticipantes produceel refuerzoolamodificaci6nde

suscompetencias.

Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y

caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar

Las competencias generales son las que no se relacionan

directamenteconlalengua, peroa las que se puede recurrirpara

accionesdetodotipo,incluyendolasactividadeslingOisticas

Las competencias comunicativas son las que posibilitan a una

persona actuarutilizandoespecificamentemedios IingOisticos

Elcontextoserefierealconjuntodeacontecimientosydefactores

situacionales (fisicosydeotrotipo),tantointernoscomoexternos

a la persona, dentro del cual se producen los actos de

Lasactividadesde lenguasuponenelejerciciodelacompetencia

lingOistica comunicativadentrode un ambito especifico a la hora

de procesar (en forma de comprensi6n odeexpresi6n) unoomas

textosconelfinderealizarunatarea.

Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos,

neurol6gicos y fisiol6gicos, implicados en la expresi6n y en la

comprensi6n oral yescrita.



EI texto es cualquier secuencia de discurso (hablado 0 escrito)

relativoa un ambitoespecificoyquedurantela realizaci6ndeuna

tarea constituye el eje de una actividad de lengua, bien como

apoyo 0 como meta, bien como producto 0 como proceso.

Elambitoserefierea los sectores ampliosde lavida social en los

que actuan los agentes sociales. Aqui se ha adoptado una

c1asificaci6n de orden superior que los limita a categorias

principales que son adecuadas para el aprendizaje, la ensetianza

yelusodelalengua:losambitoseducativo, profesional,publico y

personal.

Una estrategia es cualquier linea de actuaci6n organizada,

intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo para

realizaruna tarea que se proponeasimismooa la que tieneque

enfrentarse.

Una tarea se define como cualquier acci6n intencionada que un

individuo considera necesaria para conseguir un resultado

concreto en cuanto a la resoluci6n de un problema, el

cumplimiento de una obligaci6n 0 la consecuci6n de un objetivo.

Estadefinici6ncomprenderla una amplia serie de acciones, com0,

por ejemplo, mover un armario, escribir un libro, obtener

determinadas condiciones en la negociaci6n de un contrato,jugar

una partida de cartas, pedircomidaen un restaurante, traducirun

textodeunalenguaextranjeraoelaborarunperi6dicoescolar

mediantetrabajo en grupo (pp. 9-10).

De acuerdo al Consejo de Europa (2011), se considera que la competencia

comunicaliva comprende varios componentes: el lingiiistico, el

sociolingliistico y el pragmatico. Se asume que cada uno de estos

componentescomprende, en concreto, conocimientos,destrezasyhabilidades.



Las competencias lingiiisticas incluyen los conocimientos y las deslrezas

lexicas, fonol6gicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como

sislema,independientementedelvalorsociolingOisticodesusvariantesydelas

funciones pragmaticas de sus realizaciones, Esle componente, que aqui se

contempla desde el punta de vista de la competencia IingOistica comunicativa

que posee un individuo concreto, se relaciona no s610 con el alcance y la

calidad de los conocimientos (porejemplo, las dislinciones foneticas realizadas

o la extensi6n yla precisi6n delvocabulario), sinotambien con la organizaci6n

cognitiva y la forma en que se almacenan estos conocimientos (por ejemplo, las

distintasredes asocialivas enqueel hablantecolocaunelementolexico)ycon

su accesibilidad (activaci6n, recuperaci6n y disponibilidad). Los conocimientos

pueden ser conscientes y de facil expresi6n, 0 no serlo por ejemplo, una vez

mas en relaci6n con el dominic de un sistema fonetico. Su organizaci6n y

accesibilidad varia de un individuo a otre, y tambien varia en un mismo

individuo por ejemplo, para una persona plurilingOe, dependiendo de las

variedades inherentes a su competencia plurilingOe, Tambien se puede

considerarque la organizaci6n cogniliva del vocabulario y el almacenamiento

deexpresiones, etc.dependen, entreotrascosas, de las caracterislicas

culturalesdelacomunidadocomunidadesdondesehasocializadoelindividuo

ydondesehapreducidosuaprendizaje(p.13).

EI Consejode Europa (2011) se refierea las competencias sociolingiiisticas

como las condiciones sociocullurales del uso de la lengua, medianle su

sensibilidad a las convenciones sociales (las normas de corlesia, las normas

que ordenan las relaciones enlre generaciones, sexos, clases y grupos

sociales,lacodificaci6nlingOisticadedelerminadosritualesfundamentalespara

el funcionamiento de una comunidad), el componente sociolingOislico afecta

considerablemente atoda la comunicaci6n IingOislica entre representantesde



distintas culturas, aunque puede que los integrantes a menudo no sean

conscientesdesu influencia {pp. 13-14).

Las competencias pragmaticas tienen que ver con el usc funcional de los

recursos IingOisticos (producci6n de funciones de lengua, de actos de habla)

sobre la base de guiones 0 escenarios de intercambios comunicativos. Tambien

tienen que ver con el dominio del discurso, la cohesi6n y la coherencia, la

identificaci6n de tiposyformas detexto, la ironia yla parodia. Respectoa este

componente, incluso mas queen el casodel componentelingOistic0, apenas es

necesario resaltarel gran impacto queejercen las interacciones y los entornos

culturales en el que sedesarrollan las rnencionadascapacidades.

Todas las categorias aqui utilizadas pretenden caracterizarlas areas y los tipos

de competencias asimiladas por un agente social, es decir, las

representaciones internas, los mecanismos y las capacidades, la existencia

cognitiva que se considera que explica el comportamiento y la actuacion

observable. AI mismo tiempo, cualquier proceso de aprendizaje contribuye al

desarrolloolatransformaci6ndeesasrepresentaciones,deesosmecanismosy

deesas capacidadesdecaracterinterno (Consejode Europa, 2001, p.14).



CAPiTULO III. MARCO NORMATIVO

La Educaci6nencierra un tesoro es el documento rector de d6nde parten todos

los pensamientos reformadores en el ambito educativo tienen su origen en el

Informe a la Unesco de la Comisi6n Internacional sobre la Educaci6n para el

sigloXXI (Delorset.al.,1996).

Delors et al. (1996) en su capitulo La Educaci6n 0 la Utopia necesaria, realiza

un analisis de los elementos que han influido en el estancamientoeducativo y

propone una renovaci6n democratica que catapulte a la Educaci6n a los

siguientes niveles. Menciona como tensiones a superarse una actualizaci6n

permanente y constante en campo de la Educaci6n durante toda la vida, as!

como la disputa entre (pp.11-12):

Competenciaeigualdaddeoportunidades

EI desarrollo de los conocimientos y las capacidades de

asimilaci6ndelserhumano

Loespiritualylomaterial

Ellargoplazoyel corto plazo

Tradici6nymodernidad

Louniversalylosingular

Lomundialylolocal

Por otro lado Delors et al. (1996), considera a la escuela como un lugar para

inculcarmasqueelgustoyel placerdeaprender, asicomolograr eldesarrollo

dela capacidad de aprendera aprenderymotivarlacuriosidaddeI intelecto. Y

ante el surgimiento de nuevossistemasde ensenanza, afirmaque nadapuede



reemplazar el sistema formal de Educaci6n ni a la relaci6n de autoridad y de

dialogoenlremaestroyalumno.

En el apartado de Implantarlaeducaci6n durantetoda la vida en el seno de la

sociedad, Delorsetal. (1996) menciona los cuatro pilares considerados como

Se considera esencial el pilar de aprender a vivir juntos

conociendo mejor a los demas, su historia, sus lradiciones y su

espiritualidad para desarrollar la comprensi6n del otro y la

percepci6n de las formas de interdependencia para la realizaci6n

de proyectos comunes yexisla preparaci6n paratratarconfliclos,

respetandoelpluralismo, comprensi6n mutua ypaz.

Aprender a conocer (aprende a aprender), considerando los

avances tecnol6gicos, las nuevas formas econ6micas y sociales

para aprovechar las posibilidades que ofrece laeducaci6n a 10

largo de la vida.

Aprendera hacer, mediante el desarrollo de competenciasque Ie

permilan resolver problemas, afrontardiversidadde situaciones y

fomenteellrabajoenequipo.

Aprender a ser. conociemdonos como individuos, para el

florecimienlodela propia personalidad con autonomia, capacidad

dejuicioy responsabilidad (pp. 16-17).

Elconceplodelaeducaci6nalolargodelavidaeslallaveparaentrarenel

siglo XXI, y empata a la noci6n de que la sociedad educaliva en la que lodo

puedeserocasi6nparaaprenderydesarrollarlascapacidadesdelindividuo

EI Informe a la UNESCO realizado por la Comisi6n Internacional (Delors et. ai,

1996),ensusdiferentescapilulosabordadesdelaidentificaci6ndelosagenles

principales que coadyuvan al exito de las Reformas Educalivas: docenles,



direclores y padres de familia, auloridades publicas y la comunidad

inlernacional; habilidadesyvalores que los docenlesdeben poseer, disposicion

de malerialesauxiliares,lextos,ylecnologiasdelainformaci6nycomunicaci6n

queapoyenlaensenanza.

Asimismo, menciona la inclusi6n de la cooperaci6n Inlernacional en la esfera

educaliva,elpapeldelpolilicoenlalomadedecisionesenelambiloeducalivo

pueslaspolilicaseducalivashansidorelegadasalaullimacalegoria.

En la aclualidad, la propuesla de un mundo globalizado donde las lecnologias

nos permilen comunicarnos en momenlos de un extrema del planela a olro, el

aprendizaje de la lengua inglesa cobra gran importancia, pues su uso abarca

lodas las areas del conocimienlo ydesarrollo humano, praclicamenlesepuede

afirmar que es la lengua inlernacional y cada dia gana mas lerreno en los

paises no anglosajones, pues es el idioma oficial 0 cuenla con un slalus

especial en 75 paises de lodo el mundo. Ademas de que loda lileratura

academica,lecnicaydeinvesligaci6nespublicadaeninglesporendeimpacla

a lodos los campos laborales y profesiones. EI aprendizaje del ingles no se

puedeconsiderarunlujosinounanecesidad,sobrelodoeneldesarrollo

inlegral de los ninos y j6venes que cursan su Educaci6n Sasica pues se les

dola de una herramienla de comunicaci6n invaluable.

Por olro lado Sayer (2011), en el Informe de resullados de la elapa de

implemenlaci6n del cicio 1 y la elapa pilolo de los ciclos 2 Y 3 del Programa

nacionalde inglesen educaci6n basica, mencionaenlre los principales rasgos

de la socledad del sigloXXI, que se encuenlra en un procesode globalizaci6n

de caracter complejo que impacla dislinlos ambilos: econ6mico, tecnol6gico,

culluralyeducalivo.

Anle esle escenario, la sociedad demanda que los sislemas educalivos se

reformen a fondo con el fin de que ofrezcan unaformaci6n para la comprensi6n,



la reflexi6n, el cuestionamiento, la adaptaci6n y la modificaci6n de la realidad

social; una formaci6n paratoda lavida centrada en la condici6n humanayen la

contextualizaci6ndelconocimientoparahaceriosignificativ0; una formaci6n que

valore el encuentro con la diversidad, que promueva el establecimiento de

relacionesdecooperaci6nysolidaridad,yqueestimuleelejercicioplenode la

Desde esta perspectiva Sayer (2011), reporta que distintos paises se han

propuesto el desafio de que todo individuo como resultado de su formaci6n

educativadesarrollecompetenciaspara:

Usar herramientas de manera interactiva, que involucra el usc

interactivo del lenguaje, los simbolos y los textos; del

conocimientoylainformaci6n, asi como de latecnologia.

Interactuaren grupos heterogemeos, que implica relacionarsebien

con otros; cooperar y trabajar en equipos, y manejar y resolver

conflictos.

Actuar de forma aut6noma, que significa actuar dentro del

contexte del gran panorama; formary conducir planes de vida y

proyectos personales, asi como defender y asegurar derechos,

intereses,limitesynecesidades(pp.14-15).

Enel mismosentido, Mexicose haplanteadoel retode otorgar una educaci6n

pertinente y socialmente relevante para que toda su poblaci6n ejerza

efectivamente su derecho a una educaci6n de calidad. En consecuencia, el

Objetivo 12 del Eje 3 "Igualdad de oportunidades" del Plan Nacional de

Desarrollo 2007-2012 (Gobierno de los Estados Unidos Mexicanos, 2007),

seiiala que se debe promoverla educaci6n integral de las personas en todoel

sistemaeducativo,eindicaquelaeducaci6n,parasercompleta,debeabordar,

junto con las habilidades paraaprender, aplicarydesarrollarconocimientos, el

aprecio por los valores eticos, el civismo, la historia, el arte, la cultura y los



idiomas. Como una medida para reducir la disparidad en la calidad entre las

escuelas publicas y privadas, el PND tambien propone que las escuelas

pUblicas brinden la posibilidad decursarmateriasextracurriculares relacionadas

coneldeporte,elarte,laculturaylosidiomas

A partir de estos preceptos, en el Programa Sectorial de Educaci6n 2007- 2012

(PROSEDU) se estableci6 el objetivo de elevar la calidad de la educaci6n para

que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con los

medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo

nacional, y determin6 que la principal estrategia para la consecuci6n de este

objetivo en los niveles de preescolar, primariaysecundariafuera realizaruna

reforma integral de la educaci6n basica, centradaen la adopci6n de un modelo

educativo basado en competencias que responda a las necesidades de

desarrollo de Mexicoenel SigloXXI.

En este marco, ycon base en las atribuciones que Ie otorga la Ley General de

Educaci6n (SEP, 2007), la Secretaria de educaci6n publica reconoci6, por una

parte, queun modeloeducativo basado en competenciasquerespondan alas

exigencias de nuestro tiempo debe promover que todos los estudiantes

desarrollen una competencia plurilingOe ypluricultural que lespermitaconstruir

unavisi6nampliadeladiversidadlingOisticaydelacultura,enfrentarconexito

necesidadescomunicativasanivelinternacionalydesarrollarunaconcienciade

respeto hacia su propia cultura y la de los demas. Por otra, la SEP puntualiz6

que el desarrollo de esta competencia recomienda que los alumnos de

educaci6n basica aprendan por 10 menos una segunda lengua, puesto que el

aprendizaje de otras lenguascontribuye a laformaci6n integral yal desarrollo

cognilivode los educandos; promueveel desarrollo de habilidades intelectuales

transversales; permitedescubrirotrasculturas,tomarunadistanciamascritica

en relaci6n con los sistemas de referencia cultural, hist6rica y lingOlstica



propios; favorece la toleranciayel respeto hacia otras culturas, y promueve la

aperturahacialaalteridad

En atenci6n a 10 anterior, a partir de 20071a SEP inici6 un procesode reform a

integral de preescolar, primaria y secundaria, con el objeto de articular las

reformas previas de los niveles de educaci6n preescolar (SEP, 2004) Y

secundaria (SEP, 2006). Como parte de este proceso, denominado Reforma

integral de educaci6n basica 0 RIEB, la SEP determin6 que la ensenanza del

ingles iniciara en 3° de preescolar y siguiera a 10 largo de toda la educaci6n

primaria y secundaria ya que, hasta antes de la RIEB, la ensenanza del ingles

s610eraobligatoriaenelniveldesecundaria.

Para consolidarlaensenanzadel ingles en los tres nivelesdeeducaci6n basica,

la SEP emprendi6 las siguientes acciones: en primera instancia en 2008 puso

en marcha el Programa nacional de ingles en educaci6n basica 0 PNIEB,

vigente actualmente, con el fin de articular las acciones para concretar y

consolidarlaensenanzadelinglesenlos10gradosdelaeducaci6nbasica

obligatoria.

En segunda instancia incorpor6 un espacio curricular denominado asignatura

estataI.Lenguaadicional(ingles)enelcurriculode1°y6°gradosdelPlande

estudios2009. Educaci6nbasicaprimaria,yenelcurriculode2°y5°gradosdel

Plan de estudios 2010. Educaci6n basica: primaria, publicados en el Diario

Oficial de la Federaci6n como Acuerdo numero 494 y Acuerdo numero 540,

respectivamente, y que modificaron el Acuerdo numero 181 que en 1993

determin6elplanylosprogramasdeestudiodeeducaci6nprimaria. Conestos

acuerdossecre6elmarconormativoparalaimpartici6ndelinglesen prima ria.

Entercerainstancia,convinoconlasautoridadeseducativasestatalesqueenla

etapa de prueba del PNIEB, lIevada a cabo en el ana lectivo 2009-2010,



participaran 300 escuelasde preescolar, abriendoasi laposibilidadpara la

enserianzadelinglesenesteniveleducativo.

Elprocesodereformascurricularesemprendidodesde2009seconsolid6el19

de agosto de 2011 con la publicaci6n en el Diario Oficial de la Federaci6n del

Acuerdo numero 592 que estableci6 la articulaci6n de la educaci6n basica:

preescolar, primariaysecundaria, organizadoen un solo plan deestudios:Plan

de estudios 2011. Educaci6n basica, yfortaleci6elespaciocurricularque habia

ganado la enserianza del ingles en los planes de estudio de 2009 y 2010, al

determinar que el Plan y los programas de estudio de la educaci6n basica

deben favorecer un curriculo que propicie el aprendizaje del ingles como

segunda lengua (SEP, 2011a) e instaurar, en consecuencia, la enserianza de

este idioma como segunda lengua desde 3° de preescolar hasta 3° de

La articulaci6n de la Educaci6n basica, que comprende los niveles de

preescolar, primariaysecundaria, determina un trayectoformativo(organizado

en un plan y los programas de estudio correspondientes) congruente con el

criterio, los fines y los prop6sitos de laeducaci6n aplicable a todo el sistema

educativo nacional, establecidos tanto en la Constituci6n Politicade los Estados

Unidos Mexicanos, como en la Ley General de Educaci6n, conforme a 10

siguiente:

La Reforma integral de la educaci6n basica.

EI Acuerdo nacional para la modernizaci6n de la educaci6n basica

como referente para el cambio de laeducaci6nyel sistemaeducativo.

EI compromiso social poria calidaddelaeducaci6n.

La alianza poria calidad de laeducaci6n.



Procesodeelaboraci6ndelcurriculo (SEP, 2011a, p.4).

3.3. Plan de estudios 2011. Educaci6n basica

EI Plan de estudios 2011. Educaci6n basica (SEP, 2011 a), es el documento

rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los

estandares curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el

trayectoformativodelosestudiantes,yqueseproponecontribuiralaformaci6n

del ciudadanodemocratico, critico ycreativo que requiere lasociedadmexicana

en el sigloXXI, desde lasdimensiones nacional yglobal, queconsideran al ser

humanoyalseruniversal(p.18).

Ladimensi6nnacionalpermiteunaformaci6nquefavorecelaconstrucci6ndela

identidad personal y nacional de los alumnos, para.quevaloren su entorno, y

vivan yse desarrollen como personas plenas. Porsuparte, ladimensi6nglobal

refiere al desarrollo de competencias que forman al ser universal para hacerlo

competitivo como ciudadano del mundo, responsable y activo, capaz de

aprovecharlosavancestecnol6gicosyaprenderalolargodesuvida.

EI Plan deestudios (SEP, 2011a) es deobservancia nacional y reconoceque la

equidad en la Educaci6n basica constituye uno de los componentes

irrenunciablesdelacalidadeducativa, por10 quetomaen cuenta ladiversidad

que existe en la sociedad y se encuentra en contextos diferenciados. En las

escuelas, ladiversidad semanifiestaenlavariedad lingOistica,social, cultural,

de capacidades, de ritmosyestilos de aprendizajede la comunidad educativa

(p. 19). Tambien reconoceque cada estudiante cuenta con aprendizajes para

compartiryusar, porloquebuscaquese asumancomo responsables de sus

acciones y actitudes para continuar aprendiendo. En este sentido, el

aprendizaje decada alumno y del grupo se enriqueceen ycon la interacci6n



social y cullural, con relos inlelecluales, sociales, afeclivos y fisicos, yen un

ambienledelrabajorespeluosoycolaboralivo.

Olra caraclerislica del Plan de esludios (SEP, 2011a), es su orienlaci6n hacia el

desarrollo de acliludes, praclicas y valores suslenlados en los principios de la

democracia: el respelo a la legalidad, la igualdad, la Iibertad con

responsabilidad,laparticipaci6n,eldialogoylabusquedadeacuerdos; la

lolerancia, la inclusi6n y la pluralidad, as! como una elica basada en los

principios del Eslado laico, que sQn el marco de la educaci6n humanisla y

cienlificaqueeslableceeIArticuI03ro.Conslilucional(p.19).

EI Plan de esludios 2011 (SEP, 2011a) seiiala a la evaluaci6n como fuenle de

aprendizaje y sea una herramienla que permila deleclar el rezago escolar de

manera lemprana, yen consecuencia, la escuela desarrolle eslralegias de

alenci6nyrelenci6nquegaranlicenque los esludianlessigan aprendiendoy

permanezcanenelsislemaeducalivoduranlesulrayecloformalivo.

EI Plan de esludios (SEP, 2011a), requiere partir de una visi6n que incluya los

diversos aspeclos que conforman el desarrollo curricular en su senlido mas

amplio,yqueseexpresanenlosprincipiospedag6gicos(p.19).

Principios pedag6gicos que sustentan el plan deestudios

Losprincipiospedag6gicospresenladoseneiPIandeesludios(SEP,2011a),

son condiciones esenciales para la implemenlaci6n del curriculo, la

lransformaci6n de lapraclicadocenle, ellogrodelosaprendizajes yla mejora

delacalidadeducalivaysepresenlanaconlinuaci6n'

Cenlrarla alenci6n en losesludianlesyen sus procesos de aprendizaje.

Planificarpara polenciarel aprendizaje.

Generarambienlesde aprendizaje.



Trabajarencolaboraci6nparaconstruirelaprendizaje.

Poner enfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los

estandarescurricularesylosaprendizajesesperados

Usarmaterialeseducativosparafavorecerelaprendizaje

Evaluarpara aprender

Favorecerlainclusi6nparaatenderaladiversidad

Incorporartemas de relevancia social

Renovarel pactoentreelestudiante, eldocente, lafamiliaylaescuela

Reorientarelliderazgo

Latutoriaylaasesoriaacademicaalaescuela(p.20)

Competenciasparalavida

Presentadas en el Plan de estudios (SEP, 20011a), movilizan y dirigen todos

los componentes (conocimientos, habilidades, actitudes y valores) hacia la

consecuci6n de objetivosconcretos; son mas queel saber,el saberhacero el

saberser, porquesemanifiestanen la acci6n de manera integrada.

Las competencias que aqui se presentan deberan desarrollarse en los tres

nivelesde Educacion Basicaya lolargodelavida,procurandoque se

proporcionesoportunidadesyexperienciasdeaprendizajesignificativaspara

todoslosestudiantes.

Competenciasparaelaprendizajepermanente.

Competenciasparaelmanejodelainformaci6n

Competenciasparaelmanejodesituaciones.

Competenciasparalaconvivencia

Competenciaspara lavida en sociedad (p.30)



Perfil deegresodela Educacion basica

EI perfil de egreso es presenlado en el Plan deesludios (SEP, 2011a), ydefine

ellipo de alumno que se espera formar en ellranscurso de la escolaridad

basicayliene unpapel preponderanle en el procesode articulaci6n de los Ires

niveles(preescolar,primariaysecundaria).

EI perfil de egreso planlea rasgos deseables que los esludianles deberan

moslrar al lermino de la Educaci6n basica, como garantia de que podran

desenvolverse salisfacloriamenle en cualquier ambilo en el que decidan

conlinuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resullado de una formaci6n que

deslaca la necesidadde desarrollarcompetencias para la vida que, ademas de

conocimienlos y habilidades, incluyen actitudes y valores para enfrenlar con

exitodiversaslareas(p.31).

Mapacurriculardelaeducacionbasica

A traves del Acuerdo 592 (SEP, 2011a). la educaci6n basica, en sus Ires

niveles educativos, planlea un lrayeclo formalivo congruenle para desarrollar

competenciasy,alconcluirla, los esludianles sean capacesde resolvereficazy

crealivamenle los problemas colidianosque enfrenlen, porlos que promueven

unadiversidaddeoportunidadesdeaprendizajequesearticulanydislribuyena

10 largo del preescolar, laprimariaylasecundariayquesereflejanenelmapa

EI mapa curricular de la Educaci6n basica se represenla por espacios

organizadosencualrocamposdeformaci6n,quepermilenvisualizardemanera

grafica la articulaci6n curricular. Ademas los campos de formaci6n organizan

otros espacios curriculares eslableciendo relaciones enlre sl. En la labia 2,

pueden observarse de manera horizonlalla secuencia y gradualidad de las



asignaturas que constituyen la Educaci6n basica. La organizaci6n vertical en

periodos escolares indica la progresi6n de los Estandares Curriculares de

Espanol, Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua: Ingles y Habilidades

Digitales (SEP, 2011a, p. 33).

Tabla 2. Mapa curriculardela educaci6n basica2011.

ESTANDARES 1ER. PERIODO 2°.PERIODO I 3ER.
4°.PERIODO

CURRICULARES ESCOLAR ESCOLAR PERioDO ESCOLAR
ESCOLAR

CAMPOS DE Primaria
FORMACIONEN
EDUCACION
BAslCA 1°2° 3° 1° 2° 30 4° 5°.6° 2°
ESTANDARES 1ER. PERIODO 2°.PERIODO j3ER.PERIODO 4°.PERIODO
CURRICULARES ESCOLAR ESCOLAR ESCOLAR ESCOLAR

LENGUAJEY
c~~~~~~~~i~n

Espanol Espanoll,lIylll
COMUNICACION

I ISegUnd~ SegundaLengua:lngles Segunda Lengua Ingles: Ingles I,
Lengua lIylll
Ingles

PENSAMIENTO Pensamiento Matematicas 1,llylll
MATEMATICO matematico
EXPLORACION

coE:t~~~~~~~ ~el EXP~':~~i6n

"MO'" I"';,'" 1""'"Y
COMPRENSION mundo naturaleza (enfasis (enfasis
DEL MUNDO

sO%i~~ad Biologia) Fisica) Quimica)NATURALY
SOCIAL

~EXPLORACION "I G~."
Tecnololal,1I III

Y Entidad GeOgrafla\ Historialyll
COMPRENSION donde de Moxlco
DEL MUNDO

rJu~~loNATURALY
SOCIAL

I
Hisloria AS~~~:t~lra I

DESARROLLO Desarrollo Formaci6nCIvicay Etica I Formaci6nCIvicay
PERSONALY personal y social Etical II

PARA LA Tutorla
CONVIVENCIA Educacl6nFisica Educacl6nFisical,1I III

Expresi6ny Educaci6nArtistica Artesl,lIylll(Mtisica, Danza,

ap:~~~~~~n
TeatrooArtesVisuales)



Estandarescurriculares

Los Estandares curriculares (SEP, 2011), se organizan en cuatro periodas

escolares de tres grados cada uno. Estos cortes corresponden, de manera

aproximada y progresiva, a ciertos rasgos 0 caracteristicas clave del desarrollo

cognitivo de los estudiantes. Los estandares son el referente para el diserio de

instrumentosque, de maneraexterna, evaluen a losalumnos (p. 35) .

Tabla 3. Estandares curriculares.

Camposdeformaci6nparalaeducaci6nbasica

Son los que organizan, regulan y articulan los espacios curriculares: tienen un

caracter interactivo entre si, yson congruentes con las competencias para 1a

vidaylosrasgosdelperfildeegreso.

EI Acuerdo 592 (SEP, 2011a), presenta los siguientes campos de formaci6n

para laeducaci6nbasica: lenguajeycomunicaci6n, pensamientomatematico,

exploraci6nycomprensi6ndelmundonaturalysocialyeldesarrollopersonaly

para la convivencia (p.36).

Campodeformaci6n:lenguajeycomunicaci6n

La finalidad delestecampoeseldesarroliodecompetenciascomunicativas a

partirdelusoyestudioformaldellenguaje.

La habilidad comunicativaen el mundocontemporaneoes incompleta sin dos

componentes extraordinarios: el ingles, como segunda lengua, sujeto a la



misma metodologia de la lengua materna, y el c6digo de las habilidades

digitales

En su conjunto, el campo de formaci6n permite ambientes de interacci6n a

partir del entendimiento y manejo de formas diversas de comprender la

tecnologia.delmismomodoqueelenfasisdellenguajeestaensuusoyno en

Estecampo aspira, a que los alumnos aprendan ydesarrollen habilidadespara

hablar. escuchar e interacluar con los otros; a comprender. inlerprelar y

producir diversos lipos de textos, a lransformarlos y crear nuevos genercs,

fermatos graticos y soportes; es decir. a interacluar con los texlos y otres

individuosaprop6silodeellosyareflexionarsobreellos,asicomoaidentificar

problemasysolucionarlos

En la Educaci6n basica. el estudio dellenguaje inicia en preescolary conlinua

en primaria y secundaria. propiciando oportunidades para todos los alumnos

avance. de acuerdo con las particularidades de cada nivel educativo. en el usc

dellenguaje y el desarrollo de competencias comunicativas (SEP, 2011a, pp.

36-37).

Segunda lengua: ingles en preescclar

La ensenanza del ingles se pone en marcha a partir del tercer grade de

preescolar. Su prop6sito en este nivel es propiciar el contacto y la

familiarizaci6n de los ninos con el ingles mediante el involucramiento en

practicas sociales dellenguaje y el desarrollo de compelencias especificas

planificadas,queconstiluyenlabasedeaprendizajesposteriores.

Debido a que los alumnos de preescolar se caraclerizan por su plaslicidad y

receptividad parael aprendizajetempranode las lenguas, esfundamentalque

losresponsablesdelasasignaturasvinculadasalaensenanzadellenguaje



(espanol,lenguaindigenae ingles) hagan del aula un espaciode encuentro

entre las lenguasysus culturas; es decir,que propicien uncontexto intercultural

bilingOe 0 trilingOe (en el caso de escuelas indigenas) que se aproveche y

explotepara los aprendizajeslingOisticosyculturalesde los estudiantes.

EI Acuerdo 592 (SEP, 2011a), concibe a la practica educativa en el nivel

preescolarcomounverdaderoycomplejodesafio,yaquenilaalfabetizaci6n en

lengua materna ni el aprendizaje de una lengua no nativa son procesos

espontaneos, por 10 que su adquisici6n requiere de una intervenci6n

pedag6gica. EI Programa Nacional de Ingles en Educaci6n Basica (PNIEB) se

organiza a partir de situaciones de comunicaci6n habituales y concretas que

promuevenoportunidadesparaelusodelinglesentresambientesquebuscan

preservar las funciones sociales del lenguaje: a) familiar y comunitario; b)

Iiterario y ludico, y c) academico y de formaci6n, Los estandares del tercer

gradodepreescolarestanenfocadosaquelosninoslogrendistinguiry

enunciarsaludos 0 nociones de primercontacto; identificarnombres de objetos, ~
animates, personas; completar palabras de forma oral, asi como responder

preguntascon lenguajenoverbal,principalmente(pp. 38-39)

Segundalengua:inglesenprimaria

EI ingles como segunda lengua en primaria, y alineado a partir de estandares

nacionaleseinternacionales,dotaalalumnodelaposibilidaddecontarconuna

competenciavinculadaalavidayaltrabajo, para que el manejo pertinentedel

idiomaseaunagentedetransformaci6nymovilidadacademicaysocia!.

En los niveles de primaria, el ingles se consolida mediante el aprendizajeen

situacionesformalesyconcretasquefortalecenelintercambiooral ytextuatde

los alumnos de forma colaborativa.

Las practicassocialesdellenguajesecontextualizan encondicionescotidianas

dadas,usandoelinglescomoelementocatalizadorparalacomunicaci6n,porlo



que los alumnos obtienen los conocimientos necesarios para comprenderlos y

utilizarlovinculandoambientesqueinterrelacionansuvidafamiliar, comunitaria

yacademica.

Las situaciones comunicativas basicas que el Programa nacional de ingles en

educaci6n basica (SEP,2011a) presenta, desarrollancompetencias especificas

donde el alumnos requiere habilidades para comprender frases yexpresiones

de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que Ie son

especialmente relevantes; sabe comunicarse al momento de lIevar a cabo

tareas simples que involucren su cotidianidad; sabe describir en terminos

sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones

relacionadas con sus necesidades inmediatas. En contex1os particulares

descritos en las practicas entre iguales en la escuela, los alumnos logran

presentar, como producciones del idioma, la descripci6n de sus propias

experienciaso las deotros,asi comoelaborarjustificaciones a susopiniones de

manerabreveyconcoherencia(p.40).



CAPiTULO IV. El PROGRAMA NACIONAl DE INGLES EN
EDUCACION BAslCA

Los principios normalivos que eslablece el articulo lercero conslilucional, la

Iransformaci6neducalivaquealientaeiPIan nacionaldedesarroll02007-2012 y

los objetivos senalados en el Programa sectorial de educaci6n 2007-2012

(Prosedu), han constiluido la base reclora para dar sentido y ordenar las

accionesdepoliticapublicaeducalivaeneiMexicodeiaspr6ximasdecadas.

En esle marco, con base en las atribuciones que Ie otorga la Ley general de

educaci6n, la Secrelaria de educaci6n publica eslableci6 como objetivo

fundamental a alcanzaren el 2012: "elevarlacalidaddelaeducaci6nparaque

los esludiantes mejoren su nivelde logroeducativo, cuenten con mediospara

tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional" (SEP,

2007,p.11).Laprincipalestrategiaparalaconsecuci6ndeesleobjelivoen

educaci6n basica dispone "realizar una reforma integral de laeducaci6nbasica,

centrada en la adopci6n de un modelo educativo basado en competencias,que

responda a las necesidades de desarrollo de Mexico en el Siglo XXI" (SEP,

2007, p.24),con mirasa lograr mayor articulaci6n yeficiencia entre preescolar,

primariaysecundaria

EI Prosedu tambien establece que "los crilerios de mejora de la calidad

educativadeben aplicarsealacapacilaci6ndeprofesores, laaclualizaci6nde

programasdeesludioysuscontenidos, losenfoques pedag6gicos,metodosde

ensenanza y recursos didaclicos" (SEP, 2007, p. 11). A su vez, la UNESCO ha

senaladoque los sistemas educativos necesitan prepararalosesludiantespara

enfrenlarlosnuevosretosdeunmundoglobalizadoenelqueelcontacloentre



multiples lenguas yculturas es cada vez mas comun. La educaci6n tiene, en

este contexto, la obligaci6n de ayudar a los estudiantes a comprender las

diversasexpresionesculturalesexistentesenMexicoyelmundo.

Desde esta perspectiva, la Subsecretaria de educaci6n basica reconoce Ja

necesidad de incorporar la asignatura de Ingles a los planes y programas de

estudio de educaci6n preescolar y educaci6n primaria, y realizar los ajustes

pertinentesenlosdelngJesparasecundaria,conelprop6sitodearticularJa

ensenanza de esta lengua extranjera en los tres niveles de educaci6n basica y

de lograr,a travesde estaarticulaci6n,que alconcluirsueducaci6nsecundaria

los alumnos hayan desarrollado la competencia plurilingUe y pluricultural que

necesitan para enfrentar con exito los desafios comunicalivos del mundo

globalizado, construiruna visi6n ampliade la diversidad IingUistica y cultural a

nivelglobal,yrespetarsupropiaculturayladelosdemas.

Con el fin de instrumentar las diversas acciones que hagan posible Ja

articulaci6n de laensenanza de ingles, la Secretaria de Educaci6n Publicapuso

en marcha el Programa nacional de ingles en educaci6n basica (PNIEB 0

NEPBE por sus siglas en ingles), del que se derivan programas de estudio para

lostresniveJesdeeducaci6nbasica(divididoencuatrociclos),elaboradosa

partir de la alineaci6n y homologaci6n de estandares nacionales e

internacionales, la determinaci6n de criterios para la formaci6n de profesores,

asi como del establecimiento de Iineamientos para laelaboraci6nyevaluaci6n

de materiales educativos y para la certificaci6n del dominio del ingles (SEP,

2011e, pp. 7-B).

4.2.0bservacionesgenerales

Como se detalla en la figura 1, el PNIEB (SEP, 2011e) considera dos grandes

etapas: una destinada al contactoy a lafamiliarizaci6n (cicio 1),cuyoprop6sito

central es sensibilizara los alumnosen relaci6n con el ingles, alinvolucrarlosen



practicas sociales del lenguaje y competencias especificas cuidadosamente

planeadas y que conslituyen la base de aprendizajes posteriores; la olra se

dirige a la ensenanza formativa del ingles (ciclos 2,3 y4), donde los alumnos

adquiriran las competencias necesarias para usarel ingles de manera efecliva,

a lraves de la participaci6n en compelencias especificas definidas desde y a

partir de practicas sociales situadas en diversos ambientes sociales de

aprendizaje(p.15)

Figura 1. Organizaci6n en ciclos.

Para delerminar el alcance y la amplitud de los programas de estudio se

consider6elliempodisponibleencadaciclo, asicomoel Marco comuneuropeo

de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evaluaci6n (MCER,

conocido porsus siglas en ingles como CEFR) y cuyos niveles se presenlan a

continuaci6nen laTabla4.

Tabla 4. Niveles Comunes de Referencia de MCER.

Es capaz de camprender can facilidad
practicamenle lada 10 que aye a lee. Sabe
reconstruir la informaci6n y los argumentos
procedentesde diversas fuentes, ya sean en
lengua hablada a escrita, ypresentarlasde
manera coherente y resumida. Puede
expresarse de manera espontanea, con gran
fluidezyun grada de precisiOn que Ie permlie

~~~~~~c~~S~~~~i~~~: d~a~~e~r ~~mSI~~i~i~~dO



Tabla 4, Niveles Comunes de Referencia de MCER (conI.)

C1Dominiooperativo

Escapazdecomprenderunaampliavariedad
de textos extensos y concierto nivel de
exigencia, asi como reconocer sentidos
implicitosenellos. Sabe expresarse de forma
fluida y espontanea sin muestras muy
evidentes de esfuerzo para encontrar la
expresi6nadecuada.Puedehacerusoflexible
y efectivD del idioma para fines sociales.
academicos y profesionales. Puede producir
textosclaros, bien estructurados ydetallados

~~br~:~m~~r~:ct~ert:eC~~:le~~~~n~~s~~an~~
organizaci6n,articulaci6nycohesi6ndellexto

Escapazde entenderlasideas principalesde
textos complejos que Iraten de temas
concretosyabstractos,inclusosison de
caractertecnico, siemprequeesttmdentro de

~~Iaci~~:~~ codn
e

ha~~::t~i:Ii~~~:~~~ c~~ee~
gradosuficientedefluidezynaluralidadde
modo que la comunicaci6n se realice sin
esfuerzo por parte de ninguno de los
interlocutores.Puedeproducirtextosclarosy
detallados sabre temas diversos, asi como
defender un punta de vista sobre lemas
generales indicandolos prosy los contrasde
lasdislinlasopciones

Es capaz de comprender los puntos
principalesde lextosclaros yen lengua
estandarsitratan sobrecuestionesque Ie son
conocidas,yaseaensituacionesdelrabajo,
estudiootiempolibre. Sabedesenvolverseen
la mayorla de las situaciones que pueden
surgirduranteunviajeporzonasdondese
ulilizalalengua.Escapazdeproducirlextos
sencillosycoherentessobretemasqueleson
familiares 0 en los que tiene un interes
personal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asl
como justificar brevemente sus opiniones a
explicarsusplanes



Tabla 4. Niveles Comunes de Referencia de MCER (cont.)

~= ~~~a~r:~u~~~P~:~adc~~~~ads:Ss~o~x~~~~n~:
experiencia que Ie son especialmente
relevantes (informaci6n basica sabre si mismo
y su familia, compras, lugares de interes,
ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la
hora de llevar a cabo lareas simples y
cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y direclos de

~n~~~~i~~~na S~~~~tu~~~~ti~naebSe ~~~crli~ir s~~
terminossencillosaspectosdesupasadoysu

:~~O~:~~:~a~Oe~~n~:~:~~~:Srelacionadas con

Fuenle:Escalaglobal,adapladodeConsejodeEuropa(2002,p.24)

Los fundamentos curriculares del PNIEB (2011e) detalla como el MCER

describeyestablecenivelesde referenciacomunes para 18lenguas, entre las

que se encuentra el Ingles; en el cuadro 2 se muestran los seis niveles y

descriptores. Con base en el marco de referencia, la SEP desarroll6 un conjunto

de estandares nacionales para lenguas extranjeras y produjo la Certificaci6n

Nacional de Nivel de Idioma (Cenni) con el prop6sito. de mostrar las

equivalencias entre ambos grupos. Los estandares de la CENNI, que se

observan en la figura 2, sirven para establecer los niveles minimos que los



CERTIFlC.ACIONN...CIONAL

- ES~~N~~VREE~ °NEA~~~~:~E~~E~~~;Rcr
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alumnos deben alcanzar despues de completar cada cicio del PNIEB (SEP.

2011e.p.16)

Figura 2. Estandares internacionalesy nacionales._
.' , .' ., ~ .

~
~

Sin embargo. tanto en el MCER como en la CENNI. el numero de horas

sugeridoparacadanivelsecalculaparaunapoblaci6nadulta.raz6nporlaque

el PNIEB 5610 los utiliza como parametros para fijar los contenidos de cada cicio

y establecer las distintas escalas de tiempo que se requieren para alcanzar

cadaniveldelogro.

Segun 10 serialado en los fundamentos curriculares del PNIEB (2011e.) y como

se puede observar en la Figura 3, la asignatura Segunda lengua: Ingles. se

estructura en cuatro ciclos que articulan los niveles de Educaci6n Basica, pero

alprimeroyalultimoselesdestinaunmayornumerodehoras(p.17).



Figura3.Articulaci6nenciclosdelosgradosqueconforman
lostresnivelesdeeducaci6nbasica.

).. A1 ',\ A2 i" B1
Cicio 1 yX;i Cicio 2 tJ! Cicio 3 E:' Cicio 4
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De esla manera, se eslablecen las bases para la familiarizaci6n, aproximaci6n,

adquisici6nyconsolidaci6ndelosconlenidoscurricularesdelaasignalura

segundalengua:inglesqueserequierenparacumplirconlosprop6silos de sus

programas de esludioyalcanzar los nivelesde logroeslablecidos.

Por olro lado, como se observa en la labia 5, la canlidad de sesiones

semanales ysu duraci6n varia segun laubicaci6n de los gradosescolares en

los ciclos que conforman el programa (SEP, 2011e, p. 18).

Tabla 5. Tiempo y numero de sesiones por semana deslinados a la
asignaluradeingles

PreescolaryPrimaria
I ,,,,.
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Respecto al numero de horas para la enserianza del Ingles. el PNIEB cuenta

con un total de 1 060 que corresponde ala suma de horas destinadas a la

asignatura en cada grade escolar (200 dias. 40 semanas) que. como se

observaen la Figura.3. presentadacon anterioridad. sedistribuyen a 10 largo de

los ciclos de tal manera que ademas de seracumulativas. resultan necesarias

para alcanzar los perfiles (-/+) correspondientes a los niveles de logro en cada

En este sentido. las 300 horas designadas para trabajarcon los programas de

estudio del cicio 1 buscan alcanzarel nivel de logroA1 correspondiente al cicio

2; a su vez.las 500 horas que suman losciclos 1 y 2 son las que se requieren

para alcanzarel nivel A2 del cicio 3 (200 horas); porsu parte. las 700 horas a

lasqueasciendelasumadelosciclos1. 2y3anteriores.mas las 360 horasdel

cicio 4. son lasquepermitenlograrelnivel B1 del cicio 4 (1 060horas).

De acuerdo con esta distribuci6n. se espera que los alumnos alcancen por 10

menos el nivel 3 de la CENNI al terminar el cicio 1; el nivel 5 hacia el final del

cicio 2; el nivel7 al terminodel cicio 3, yel nivel8cuandoconcluyan el cicio 4.

segunse indica en la figura4 (SEP. 2011e. p.18).

Figura 4. Nivelesesperados de logro porcicloygrado.
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En la Figura 4, se muestra c6mo los ciclos del PNIEB (SEP, 2011e), se

equiparan a los nivelesque se requieren para lograrla competencia en ingles

que demandan los parametros internacionales, aunque esta no s610 depende

del tiempo de exposici6n del alumno al idioma sino tambien de otras

condiciones,comosucompetenciaenlenguamaterna,elniveldeinglesde los

docentes y el acceso a materiales impresos y multimedia en esta lengua

(audios, videos, discos compactos, etcetera). Poresta raz6n, ycomo unade las

condiciones que se requieren parael aprendizaje de una lengua no nativa es la

exposici6nconstanteaella,resultaesencialquelosdocentestenganun

dominio s6lido, de manera que cuenten con los niveles de conocimiento y las

habilidades deseables para lograr los prop6sitos planteados en los diferentes

ciclos y, en consecuencia, garantizar el nivel de dominic que se espera

alcancen losalumnosalterminodecada uno

4.3. Prop6sitogeneral de la enseiianza del inglesen laeducaci6n basica

EI prop6sito de la enseiianza del ingles en la educaci6n basica es que los

estudiantesobtenganlosconocimientosnecesariosparaparticiparenpracticas

sociales de lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y no nativos del

ingles mediante actividades especificas con ellenguaje. En otras palabras, a

travesdeactividadesqueconllevanlaproducci6neinterpretaci6nde diversos

textos orales y escritos, de naturaleza cotidiana, academica y literaria, los

estudiantesserancapacesdesatisfacernecesidadesbasicasdecomunicaci6n

endiversassituacionescotidianas,familiaresyconocidas.

Por ello, es precise que aprendan a utilizar el lenguaje para organizar su

pensamientoysudiscurso, para analizaryresolverproblemas,y para acceder

a diferentes expresiones culturales propias y de otros paises. Asimismo, es

esencial que reconozcan el papel dellenguaje en la construcci6n del

conocimiento y los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica y

responsableantelosproblemasqueafectanalmundo.



La competencia en una Jengua extranjera no se logra mediante la simple

ejercitaci6n, la exposici6n a la misma yel paso del tiempo. Por el contrario,

requiere de una serie de experiencias individuales y colectivas que involucren

diversasmanerasdeparticiparen intercambios orales, en la lecturayescritura

La escuela, cuya responsabilidad es mayor en el caso de los alumnos que

provienen de comunidades menos escolarizadas y con escaso 0 nulo contacto

con la lengua adicional, debe proporcionar las condiciones necesarias para que

los estudiantes participen en dichas experiencias, alcancen progresivamente la

autonomia en su trabajo intelectual y sean capaces de transferir 10 que

aprendieronasituacionesdecomunicaci6nextraescolares(SEP,2011e, p.20).

4.4. Prop6sito de la enseiianza de ingles parael cicloi.

EI prop6sito de la enseiianza de ingles en el cicio I de educaci6n basica (tercer

gradodepreescolar, primeroysegundogradosdeprimaria),seiialadosporlos

fundamentos curriculares del PNIEB (SEP, 2011e), es que los estudiantes se

sensibilicen a la existencia de una lengua distinta de la materna, y se

familiaricen con aquella mediante su participaci6n en actividades especificas

con lenguaje, que son propias de practicas socialesdel lenguajerutinariasy

conocidasatravesdelainteracci6nentreellosylostextosoralesyescritosde

diversos ambientes sociales. Por 10 tanto, para este cicio se espera que los

Reconozcan laexistenciadeotrasculturasylenguas.

Adquieranmotivaci6nyunaactitudpositivahaciaJaienguaingiesa.

Desarrollen habilidades basicas de comunicaci6n, sobre todo de tipo

receptivo.

Reflexionen sobreelfuncionamientodel sistema de escritura.

Sefamiliaricencondiferentestipostextuales.



Seintroduzcan a laexploraci6n de la literatlJra infantil.

Desarrollen estrategias de aprendizaje y metacognitivas, transferibles a

Empleen algunos recursos IingOisticos y no lingOisticos para dar

informaci6nsobresimismosydesuentorno(pp.20-21).

4.5. Enfoque didactico del PNIEB

Losfundamentos curriculares relacionados al PNIEB (2011e), estipulan que las

practicas sociales dellenguaje constituyen la referencia central en la definicion

de sus contenidos. Las practicas socialesdellenguaje son pautas 0 modos de

interacci6n que, ademas de la producci6n 0 interpretaci6n de textos orales y

escritos, incluyen una serie de actividades vinculadas con estas. Cada practica

esta orientada por una finalidad comunicativaytiene una historia Iigadaauna

situaci6n cultural particular. Por ejemplo, en la actualidad, las practicas del

lenguaje oral que involucran el dialogo son muy variadas. Este establece 0 se

continua de acuerdo con las regulaciones sociales y comunicativas de las

cUlturasdondetienenlugar(p.26).

Sinembargo,dadaJacondici6ndelinglescomolenguaextranjerayloscambios

que representa su incorporaci6n a un programa nacional, para ladefinici6n de

los contenidos de la asignatura de Ingles, ademas de las practicassocialesdel

lenguaje, se establecen un conjunto de competencias especificas, que se

conciben como configuraciones complejas y articuladas de haceres con el

lenguaje, saberes sobre ellenguaje y maneras de sercon ellenguaje, cuyo

prop6sitoespreservariasfuncionesqueeJlenguajetieneeniavidasocialysus

aspectosformales.

Asi, en estas competencias se involucran tres tipos de componentes de

distintas naturaleza que definen los contenidos programaticos yson descritos



en los fundamentos curriculares del Programa (SEP, 2011e), y se describen a

"Saberhacer"conellenguaje.

E.stetipodecontenidocorrespondea lasaccionescomunicativasdesarrolladas

en situaciones concretas de interacci6n que, ademas de la produccion e

interpretaci6ndetextosoralesyescritos, resultan necesariasparaalcanzarla

finalidad comunicativa que conlleva la participaci6n en actividades especificas

con ellenguaje. Entre otras razones, porqueesdentrode la esfera de su accion

que losindividuos aprenden a hablareinteractuarconotros; ainterpretary

producirtextos (oralesyescritos), areflexionarsobreellos,a identificar

problemas y solucionarlos, atransformarlos y crearnuevos generos, formatos

graficosysoportes;enpocaspalabras, a interactuarcon los textosyconotros

individuosaprop6sitodeellos.

Por 10 tanto, el tratamiento didactico de este tipo de contenidos entrana, por

partedelprofesor, una planeaci6n que garantice que los estudiantes"aprendan

haciendo",esdecir,queaprendanaescucharescuchando,hablarhablando,

leer leyendo yescribirescribiendo en situaciones reales de comunicaci6nycon

distintosprop6sitos(pp.26-27)

"Saber" sobreellenguaje.

SEP (2011e) detalla como este tipo de contenidos, involucra un conjunto de

conceptos, aspectos ytemasde reflexi6n sobre propiedades, caracteristicasy

elementos dellenguaje orientados a que los estudiantes cobren concienciade

sus conocimientos, conozcan aspectos de la lengua sobre los que no habian

reflexionado y desarrollen con mayor confianza y versatilidad el uso del

lenguaje. Conocermassobrelagramatica, incrementarsuvocabulario,conocer

las convenciones de la escritura tiene como unico prop6sito mejorar las



capacidades de los alumnos alleer, escribir, hablaryescuchar. Poresta raz6n

es que resulta fundamental presentar a los estudiantes un desafio de

interacci6n oral 0 escrita en una situaci6n real de comunicaci6n, (como

elaborar un producto, alcanzar una meta 0 resolver un problema) en la que

quieren tener exito de manera que los procesos de reflexi6n sobre la lengua

tengansentidoyprovoqueninteresymotivaci6nporaprenderlos(p.28).

En consecuencia, el tratamiento didactico que conlleva estetipo decontenidos

dependera de la necesidadde losestudiantes de hacerusode ese "saber" para

enfrentar con exito los desafios al participar en las actividades con ellenguaje

propuestas a 10 largo del ano escolar. Desde esta perspectiva expuesta en los

fundamentos curriculares (SEP, 2011e), los contenidos del "saber" cumplen con

lasdosfuncionesbasicasdellenguaje: ser medio de comunicaci6n yservir de

instrumentodelpensamiento.Asuvez, los temas y aspectos de ref1exi6nsobre

ellenguajeseabordanenydesdetextosoralesyescritossituados en distintos

ambientessociales'

Porque es mediante la producci6n y la recepci6n de textos 0 discursos

queseestablecelainteracci6nylacomunicaci6nentrepersonas

Porque son estes y no las palabras, las oraciones 0 las frases aisladas y

descontextualizadas los que corresponden a la unidad minima con

significadoy sentido social. Cabe aclarar que ello no implicaeliminarsu

analisis, sino saber la funci6n quecumplen en un texto odiscursosegun

los contextos de uso(SEP, 2011e, p. 29).

"Saberser" conellenguaje.

Estos contenidos presentados porSEP (2011e), se refieren tanto a los aspectos

relacionadoscon el papel de laeducaci6n intercultural en generalyla

diversidad del lenguaje en particular, como a las multiples funciones que



cumple, ya las actitudes yvalores implicados en la interaccion oral yescrita.

Tienen como fin, porun lade incrementarlas oporlunidadesde losestudiantes

para comparlir sus conocimientos y experiencias con la lengua extranjera a

travesde lasocializaciondentroyfueradelaescueladelosdiversos productos

obtenidosduranteeltrabajoportareas, yporotroladoapreciarla imporlancia

de promover un ambiente de comunicacion armonica, eficaz, tolerante e

inclusiva(p.29).

Por su naturaleza, los contenidos del "ser con el lenguaje" se abordan de

manera transversal en la totalidad del PNIEB (SEP, 2011e), por 10 que su

presencia es permanente. Setrata de que los estudiantes tomen conciencia de

la propia cultura y la de otros paises, aprendan a actuar con ellenguaje en

diferentes ambitos de la vida social y valoren las consecuencias de dicho

actuar.Porestarazon,aligualqueelrestodeloscontenidos,selesdestinaun

lugarespecifico, Sin embargo, dadasu naturalezatransversal, eltratamientode

estetipodecontenidos no debe Iimitarsea un momentoen particular sino, par

elcontrario, debeestarpresentedemanerapermanente(p, 30)

Porultimo,conviene resaltarque una de las condiciones para que se aprenda

una lengua es que se comprenda la situacion en quese usa, Poresta razon,

resultafundamental que el aprendizaje del ingles se centre en laorganizacion

de situaciones de comunicacion cercanas a laexperiencia ylosinteresesdelos

Ambientessocialesdeaprendizaje

A diferencia de la lengua materna de los estudiantes (espanol olengua

indigena),elingles,porsucondiciondelenguaextranjera,noestapresenteen

la mayoria de sus ambitos de actividad social. En consecuencia resulta

fundamental promoveren el aula losusossocialesdeestalenguaatravesde



ambientessocialesdeaprendizajequecompensenlaausenciadelinglesen el

contextoextraescolary proporcionen oportunidades para aprender losdiversos

registrosyformatos comunicativos que se requieren para participarcon exito y

demaneraaut6nomaenlaspnicticasdellenguajepropiasdelavidasocial.

Los ambientes sociales de aprendizaje establecidos en el PNIEB buscan

preservar tanto las funciones sociales de las actividades especificas con el

lenguaje, como la posibilidad de que el estudiante les atribuya un sentido

personal y participe activamente en actos de lectura, escritura e intercambios

orates.

Los fundamentos curriculares del Programa (SEP, 2011e), nos senalan que los

ambientes sociales contribuyen a general las condiciones para el aprendizaje

de una lengua, en este caso el ingles, porque implican el desarrollo de

actividades colectivasquefavorecenel intercambioentre iguales a partir de la

participaci6ndeloquecadaunosabehacerynecesilaaprenderparasuperar

con exilos el desafio de comunicarse en ingles con un prop6sito social

especifico. A lraves de la participaci6n en aclividades especificas con el

lenguaje siluadas en diversos ambienles sociales que se generaran las

condiciones para reconocer, entreotros, los siguientesaspectos:

EI usolingOisticoysuscaracteristicas.

La competencia lingOistica que tienen los estudiantes (pronunciaci6n,

entonaci6n,acento,estructurasintacticaysemantica,etcetera).

Ettipodeerroresquesecomenten(sistematicosocasuales).

Lasactitudestomadasenunainteracci6ncomunicativa.

Los valores que los esludiantes Ie dan a los acontecimientos y a las

personas (p.30).

Ambientedeaprendizajefamiliarycomunitario



En esle ambienle se prelende que el esludianle se aproxime a la lengua

extranjeraa parlirde siluaciones que Ie resullan cercanas, conocidas y

familiares, 10 que favorece el aumenlo de la auloeslima y la confianza en la

propia capacidad de aprender. De esla manera, se eslablecen las bases y

condiciones necesarias para, medianle el "hacer", movilizar los "saberes" y

"valores" y, asi, construir y generar significados en siluaciones de

comunicaci6n, oral y escrita, reales 0 aproximadas a 10 real, denlro de un

espacioconocido

Ambientedeaprendizajeacademicoydeformaci6n

Las praclicas sociales dellenguaje quese proponen para esleambienle ponen

el acenlo en las eslralegias que se requieren para aprender y esludiar en

siluaciones que involucran, de forma oral y escrila, un lenguaje formal y

academico. Esle ambienle liene como finalidad que los esludiantes parlicipen

en siluaciones de comunicaci6n (oral y escrila) que implican acluar denlro y

fuera de la escuela, y seguir aprendiendo para enfrentar con exito los desafios

que planlea el mundo actual.

Porlolanto,enesleambienleseenfatizaelaprendizajedeaquelIaseslrategias

que Ie van a permilir al esludianle regular los procesos de comprensi6n

(escucharlleer)yproducci6n(hablar/escribir)designificadosyresolverlos

problemas queen estos se presenten para cumplircon las melas propueslas

Con esto se busca que aprendan a participar en actividades especificas de

lenguaje que involucran conocimienlos propios de diferentes areas del

conocimienlo (SEP,2011e,p. 33).

Ambientedeaprendizajeliterarioyliidico

SEP (2011e), presenla un ambiente que centra su alenci6n en el acercamienlo

ala Iileralura alravesde la parlicipaci6nen la lectura, escriluraeinlercambios

orales, con la finalidad de movilizar las experiencias y conocimienlo de los



estudiantes para que compartan y contrasten sus interpretaciones yopiniones

De esta manera se crean las condiciones necesarias para que aprendan a

transitar por una construcci6n social; ampliar sus horizontes socioculturales y

valorarlasdistintascreenciasyformasdeexpresi6n(p.32).

A diferencia de los dos ambientes sociales de aprendizaje anteriores, este

busca fomentar una actitud mas Iibreycreativa, invitara losestudiantes aque

valoren y se adentren en otras culturas, crucen las fronteras de su entorno

inmediato, descubran el poder creador de la palabra y experimenten el goce

estetico que la variedad de las formas y la ficci6n literaria pueden producir.

Ademas, los alumnos tienen la oportunidad de jugar con las palabras (de

manera oral y escrita), a traves del uso de textos literarios propios 0 de olros,

que sean de interes paraeldocenteyellos mismos (p. 33).

En las siguientes tablas se muestra la distribuci6n de practicas sociales del

lenguaje para el cicio I semuestra a continuaci6n.

Tabla 6. Distribuci6n depracticassocialesdellenguaje parael cicio I por
ambiente

Familiar comunitario Literario ludico Academico deformaci6n
Escucharydeclr Particlparenlalecturay SegUirlos pasosde un
expreslonescotldianasde escrituradenmasycuentos instructlvo para obtener un
saludo,cortesiay en verso producto
despedida

::~~~:sd:;ti~i~i~~~iones en :~~~~:rc~~ j~~~~~i~~S ~eo~~~~~~:;~untas sabre un

expresivosyestelicos

Ofreceryrecibirinformaci6n Participarenlaleclurade Difundirinformaci6nmediante
de uno mismo yde otros narracionesliterariasy recursosgraficos

compartlrexperiencias
proplas

Descrlbirycompartir
Informaci6ndellugardonde

Fuente: Programa de estudlo 2010. Cicio I PNIEB



Distribuci6n de practicas sociales del lenguaje parael cicio I porambiente
y grado

Tabla 7. Practicassocialesdel lenguaje del ambiente Familiary
comunitario

PRACTICAS
SOCIALES

ESCUCHAR
EXPRESIONES
COTIDIANASDE
SALUDO,
CORTESiA
YDESPEDIDA

3°. DE
PREESCOLAR
Exploraryresponder
a expresiones de

~~~~~~despedida y

Entendery
responder
expresionesde

~~~~~~despedida y

Interpretaryproducir
expresionesdesaludo,
despedidaycortesla

SEGUIRYDAR
INDICACIONES
EN ESPACIOS
COTIDIANOS

OFRECERY
RECIBIR

~:~~~~~~~NOY
DEOTROS

Seguirindicaciones

~~~il:i~~~~: ~ena~~ar
aula

enlaescuela
Identificar
informaci6n

;i~~:~ :~ ~~oe~~mo
ydeotros

Comprenderysegulr Seguirydar
indicacionespara indicacionesque
reproducir regulanactividades

~~::~:~~~~sdel ho ar ~~~~li:~~~~~~li~~

~~~r~~c~~~rsobre ~~:~~c~~~rs~~~~i~~~s
datos,gustoso ypasatiempos
preferencias personales yde otros.

~~~~naleSYde

Fuente. Programa de estudlo 2010. Cicio I PNIEB

Tabla 8. Practicassocialesdellenguajedelambienteliterarioy ludico.

PRACTICAS
SOCIALES

PARTICIPARENLA
LECTURAY
ESCRITURADE

~~~iR~g~ENTOS
PARTICIPAREN
JUEGOSDE
LENGUAJECON
PRop6sITOSEXP.
YESTETICOS.

~~~~SCOLAR 1°. DE PRIMARIA 2°. DE PRIMARIA



PRACTICAS COMPETENCIASESPECIFICAS

SOCIALES PREESCOLAR 110. DE PRIMARIA 12°. DE PRIMARIA

~i~~~~:C:E::LA ~=~~~~iiP;ntos0 I~~~~~~~~;:~OnS y I~~~:~~:~~:~:n
~I~~;~~~~ ~XP. ~~~S~~~~:,enIOS ~~~:~~~~~S experienclas proplas

Fuenle.Programadeesludio2010.CicloIPNIEB

Tabla 9. Practicas sociales dellenguaje del ambiente Academico y de
formaci6n.

PRACTICAS
SOCIALES

SEGUIRLOS
PASOSDEUN
NSTRUCTIVOPARA
OBTENERUN
PRODUCTO.
FORMULAR
PREGUNTAS
SOBREUNTEMA
CONCRETO.

DIFUNDIR
INFORMACION
MEDIANTE
RECURSOS
GRAFICOS

3°. DE
PREESCOLAR

Enlenderpregunlas

rn~~~~daec~~~C:~bre
objelos en el aula

Leerinformaci6n
basica de un lema
concreto de
geografia,
con apoyode un
grafico

Leerinstructivos
ilustrados para armar
unobjeto.

Formularpreguntas
para
obtenerinformacion
de un tema de la
naturaleza.

:~:~;:;;:~~~n
basica de un lema de
geografia a partir de
ungrafico

Seguirinstrucciones
pararealizarun

:~c~:~n~~:enciIlO

~~;i~b~: ~;::~::n
de los productos
naturales del campo

~:~~~r~~j~~O~~~~i~~
geografla con apoyo
de un grafico

Fuente. Programa de estudlo 2010, C,cloIPNIEB

4.6 Librosy materiales de apoyo

Este material existe de manera impresa y tambii!n se pueden acceder a los

archivos en formato PDF, de manera electronica en la pagina oficial del PNiEB.

Fundamentoscurriculares, preescolar, primariaysecundaria

Es el texto que contiene todo la informacion del PNIEB, sus origenes, las

diferentes etapas para su implementacion en el aula, las caracterlsticas y



elementos que componen el Programa, asi como los fundamentos teoricos en

quesubyaceelPrograma.

Programas deestudio 2010, cicio I

Los programas de estudio del cicio 1 del Programa nacional de ingles en

educacion basica (SEP, 2011b) estan dirigidos a alumnos sin conocimientos

previos de ingles, que cursan los grados iniciales de Educacion Basica (3° de

preescolar, y 1°y2°deprimaria), loscuales, ademas, correspondena laetapa

de alfabetizacion inicial en lengua materna. Esto hacede la practica educativa,

en este cicio, un verdaderoycomplejodesafio, ya que ni la alfabetizacion en

lengua materna ni el aprendizaje de una lengua no nativa son procesos

espontaneos, por 10 que su adquisicion requiere de una intervencion

pedagogica(p.13)

Los alumnos de los grados correspondientes al primer cicio se caracterizanpor

su plasticidady receptividad para el aprendizajetemprano de las Ienguas, porlo

que resultafundamentalque los responsables de las asignaturas vinculadas a

laensenanzadellenguaje(ingles,espanolylenguaindigena)hagan del aula un

espaciodeencuentroentrelaslenguasysusculturas;esdecir,uncontexto

intercultural bilingOe 0 trilingOe que se aproveche y explote para los

aprendizajes IingOisticos yculturales de losalumnos.

De esta manera, mas que reconocerla coexistenciade lenguas en el aula, se·

trata de construir las bases para que las experiencias y los conocimientos

adquiridosenunalenguaseenriquezcanyprogresenconlosadquiridosen

otras, porque, como afirma Teberosky, (1998):

LosninosbilingOesprestanparticularatencionalfenomenodellenguajeydela
escritura.Continuamentepreguntansilaescrituraestaenunalenguaoenotra,
lasdiferencias aCLJsticaso las diferencias graficas son adjudicadasaunauotra
de las lenguas que se hablan en clase, haycomentariosqueexplicanlalengua
quese usa para escribir. Inicialmenteatienden mas a las diferenciasquealas
semejanzas entre las escrituras. Tambien inicialmente, esperan usar lelras



diferentes para lenguas diferentes. Pero en el proceso de construcci6n de
ambas escrituras simultaneamente es posible descubrir las formas de
transcripci6nyusodeunmismoinstrumentoparalenguasdiferentes(p.1?7).

Par esta raz6n, resulta fundamental hacer del aula un ambiente en el que los

alumnos esten en·permanente contacto con la escritura en general y, en

particular, con la escritura en ingles, puesto que sera, en muchos casos, el

espacio unico y privilegiado para interactuarcon esta lengua yreflexionarsobre

sus usosysu estructura. Desde esta perspectiva, en los programas de estudio

se insiste en la exhibici6n y socializaci6n de los productos escritos en ingles

obtenidos a partir del desarrollo de los contenidos programaticos (SEP, 2011b,

p.14).

Incorporar una lengua no nativa a edades tempranas, como las

correspondientes al cicio 1 del PNIEB(SEP,2011b), implica algunos beneficios·

a) Beneficios relacionados con el estudio de una lenguaadicional a la

materna. EI estudio de una lengua adicional a la materna contribuye al

desarrollocognitivo, yaque genera una estructura mental diversificada y

un pensamientoflexible.Asimismo,fortalecelareflexi6nsobrela lengua

materna al promover un mejor uso del propio c6digo IingOistico. Tambien

favorecelaalteridadylaaperturahaciaotrasculturas,yaquegenera

concienciasobrelosvalaresculturalespropiosylosquesondistintos,y

brinda a los alumnos una visi6n mas amplia del mundo (diversidad,

pluralidad,etc.)debidoa que promueveel reconocimientodediferentes

maneras de organizaci6n politica y social, asi como la tolerancia y el

respetoporotrasformasdevida.

b) Beneficios relacionados con el aprendizaje de una lengua no nativa en

edades tempranas. En el aspecto IingOistico, un nino que aprende una

lengua nonativa a edadtemprana logra tenermejor dominiode ella; en

particular, en aspectos relacionados con la comprensi6n auditiva y la



pronunciaci6n. En el campo formativo, los ninos adquieren mayor

conciencia dellenguaje, mas sensibilidad hacia la existencia de otras

lenguasy culturas, ydesarrollan unavaloraci6n posiliva del contactocon

otras lenguas. Por 10 tanto, uno de los prop6sitos centrales en este cicio

es desarrollar en los alumnos el deseo e interes por conocer lenguas

distintas a la materna, de manera que adopten una actitud positiva hacia

suaprendizajeyhacialaspersonasqueusanlalenguainglesa(p.14).

De esto se desprende la importancia de adaptarse a las caracteristicas y

necesidadesespecificasdelosalumnos,loqueimplicareconocerladiversidad

en experiencias, interesesyconocimientos con su lengua materna u otrascon

las que han tenido contacto (SEP,2011b, p.15).

Una de las necesidades especificas es su ritmo de aprendizaje que, en cada

cicio del PNIEB, se traduce en tiempos prolongados; es decir, mayores a un

cicio escolar, 10 que permite contar con liempo suficiente para atender

necesidades y problemas especificos que dificullan ellogro de los prop6sitos

establecidosen cada cicio.

En el caso particular del cicio 1 del PNIEB, ademas del ritmo de aprendizaje de

los alumnos, es necesario incluir el proceso de alfabetizaci6n en su lengua

materna, puesto que es el centro de atenci6n de los grados iniciales de la

Educaci6n basica y, como es de suponer, el componente de mayor importancia

enlasasignaturasvinculadasconlalenguamalernadelosalumnos(espanoly

lenguaindigena).

En tanto que en el PNIEB se asume que la adquisici6n del lenguaje es social,

su ensefianza implicaaprendera comunicarse en los distintos ambitos en los

queseencuentraunhablante,locual,lejosdeconstituirunadificultad para la

asignatura de Ingles, representa laoportunidaddeaprovechar Iaspracticas



socialesdellenguajequeseabordanenotrasasignaturasyhacerdeestas

experiencias, que preservan las funciones sociales dellenguaje, situaciones de

comunicacion realesyconocidasen lasquese puedeemplearel ingles. Dichas

practicasincluyenaquellasqueinvolucranalalenguaescrita.

Porestarazon,el Plan de estudios cicio 1 (SEP, 2011b), ademasde introducira

los alumnos a la lengua inglesa, esta enfocado en fomentar el proceso de

alfabetizacion, razon porlaquesepromueveelapoyo a losalumnos para que

adquieranhabilidadesyconocimientosquepuedentransferirsedeunalengua a

otra,asicomo los empleadosen ambasyenotrasasignaturas(p.1 5).

Aunque no se pretende que los alumnos se alfabeticen en ingles, si resulta

pertinente que los docentes de esta asignatura y responsables de los grados

correspondientes al Cicio 1 tengan informacion sobre el proceso de

alfabetizacion en lengua materna porel que atraviesan sus alumnos. Dado que

muchos ninos de nuestro pais carecen de facilidades para interactuar con la

lenguaescritayavanzarensusconceptualizacionesacercadelsistemaquela

rige, resultadesumaimportanciaquelasescuelasbrindenoportunidades para

que los alumnos "lean" y "escriban", antes de hacerlo convencionalmenle, y

participenenactividadesenquelalenguaescrita(seaenespano10 ingles)este

presenteconunafinalidadcomunicativareal.

La alfabetizaci6n no solo se refiere al principio alfabetico, sino lambien asus

proposilossocialesypersonales, alaadaptaci6nquese hacedel lenguajepara

ser escrito y al conocimiento de los recursos graficos que se generan para

facililar la eficiencia comunicativa de la escrilura (punluacion, variantes

lipograticas, dislribuci6n del texto en la pagina, empleo de i1uslraciones,

ortografia). Los ninos apenas comienzan a tener conlacto con diferenles

porladoreslextuales(libros, revistas, lelreros, elc.),a planlearsehipolesissobre

como es ellenguaje que se escribe en diferentes lipos de lexto y a hacer



diferenciaciones entre ellenguaje hablado y el escrito. La adquisici6n de la

lengua escritasuponeque los alumnos puedan ponera prueba estas hip6tesis

al escribir, leery confrontar 10 que leen 0 escriben con otras personas (ninos y

adultos). Es por esto que una funci6n de los docentes es proveerles una

variedad desituacionesdelecturayescriturademanera continua a 10 largo del

cicloescolar.

Una manera esencial de apoyar el desarrollo de los alumnos en el primer cicio

es brindarles mayor numero de oportunidades para que interactuen con

diferentesobjetosdeconocimiento.AI igual que en otras areas ,elconocimiento

de la lenguaescrita nosedademanera rapida ni automatica, sino despues de

un numeroconsiderablede reflexiones (SEP,2011b, p.16).

SEP (2011b), manifiesta que cada nuevo conocimiento que integran los ninos

en su trayecto de adquisici6n de la lengua escrita es una compleja red de

relaciones.Porestaraz6n,enlaescuela,unaaclividadnuncaessuficientepara

garantizarel aprendizaje; sedeben efectuarmuchas actividadesysecuencias

de actividadesque aborden los diferentesaspectos del fen6menodelalengua

escrita. Cada problemaquesepresenta,aunqueseaparecidoaotrO,implicaun

retocognoscitivodistintoparalosalumnos.

Guiadenivelaci6n

EI Programa nacional de ingles en educaci6n basica (PNIEB) incorporasu fase

de expansi6n del cicloescolar2011-2012,el 3° de preescolary los seisgrados

de laeducaci6nprimaria, loquepermitequealumnosdeestosgrados,cursen

laasignaturadeingles.

Esto representa un dobledesafio para los asesores del Programa; porun lado

porque deben crear condiciones para que los programas de estudio del PNIEB



operen con equidad y calidad en todas las escuelas del pais y, per otre,

aseguren que sus alumnos, aun cuando no hayan cursado la asignatura de

Ingles en el gradoo los grados anteriores al periodo escolar2011-2012,logren

los propositos que se establecen para cada cicio del Programa nacional de

ingles en educacion basica y, en consecuencia, de los grados escolares. Per

estas razones, y como parte de los materiales que acompanan la

implementacion del PNIEB en su fase de expansion, se elaboro el texto de

Guia de nivelacion para el cicio 1 (SEP, 2011d), con el proposito de ofrecer al

Una lista de contenidos curriculares basicos disenados para trabajarse

como minima en un mes y medio, de manera que su abordaje permita a

los alumnos de 10y20de primaria alcanzarlos aprendizajesesperados

establecidosen los programasde estudio del Programa que nocursaron,

as! como iniciar 10 antes posible el tratamiento de los contenidos del

programa de estudio correspondiente al grado escolarque cursan, para

garantizarqueal finalizarel cicio 1 secumplanlospropositosynivelesde

logro

Un conjunto de orientaciones y consideraciones didacticas que el docente

tomeencuentaparaabordardichoscontenidoseiniciareltrabajo regular

con los programas de estudio del PNIEB (p. 9).

Estructuradelaguiadenivelacion

La presente guia esta organizada en cinco apartados: Proposito de la

ensenanza del ingles parael cicio 1; orientacionesdidacticas; contenidos

basicosdenivelacionde 1° de primaria; contenidosbasicosdenivelacionde2°

de primaria, e introduccion al PNIEB, ademas de un anexo que contiene un

formatodeplaneacionparaeldocente.



Los "Prop6sitos de la enserianza del ingles para el cicio 1"son los mismos que

los establecidos en los programas deestudiocorrespondientes, yseincorporan

para que el docente, con base en estos, su experiencia y las caracteristicas

particulares de su grupo, decida el orden y la profundidad con la que trabajara

los contenidos basicos de nivelaci6n que se establecen en esta guia. Con ello

se garantizara que los alumnos obtengan, durante el primer mes y medio (15

horas-c1ase) del cicio escolar 2011-2012, los aprendizajes que se requieren

para trabajarcon el programa del PNIEB de su grado deestudio y alcanzar, al

terminodeI2°deprimaria, los nivelesde logrocorrespondientesalCicl01.

Las "Orientaciones didacticas" buscan apoyaral docenteen el desarrollo de los

contenidos basicos de nivelaci6n y son un conjunto de estrategias

metodol6gicas no restrictivas que puede emplear, 0 bien utilizar otras que

considere mas apropiadas de acuerdo con su experiencia y las necesidades,

particularidadeseinteresesdesusalumnos.

Los "Contenidos basicos de nivelaci6n de 1° de primaria" y "Contenidos

basicosde nivelaci6nde2'de primaria" se definieron a partir de losprogramas

de estudio del Cicio 1, de los siguientes ciclos y de los niveles de logro que

establecen y, como ya se mencion6, su prop6sito es alcanzar en un corto

periodo los aprendizajes basicos del 0 de los grades en que los alumnos no

trabajaron con el PNIEB. Por esta raz6n, a diferencia de los contenidos

curricuiaresdel Programaquesedistribuyenendistintaspracticassocialesdel

lenguaje, los de nivelaci6n se organizan de lasiguiente manera (SEP,2011d):

Contenidos de comprensi6n auditiva yexpresi6n oral: escucharIhablar.

Contenidosde comprensi6nde lecturayexpresi6nescrita: leer/escribir

Temas de reflexi6n. Sus contenidos se c1asifican en dos grupos: a) los

especificos, quecorresponden aconceptos, propiedades, caracterlsticas

y elementos de la lengua oral y escrita propios de cada competencia



especifica,yb)losgenerales,quecomprendenconceptosypropiedades

de los textos orales y escritos comunes a lodos los contenidos de

nivelaci6n de 1°y2°de Primariadel Cicio 1 (p.11).

EI apartado "Inlroducci6n al PNIEB" describe los contenidos de esta guia en

relaci6nconeliniciodeltrabajopropiodelosprogramasdeestudiodelCiclo 1.

Por ultimo, se presenta un "anexo" que incluye un formato, que el docente

puede reproducir, para mostrarle una manera de planeary organizarellrabajo

con estaguia (SEP,2011d, pp.11-12).

GuiadeTrabajo

En su fase de expansi6n, el PNIEB incluye la organizaci6n de reuniones

nacionales dirigidas al fortalecimiento academico de docentes de ingles de

Educaci6n basica, para ofrecerles un espacio de reflexi6n en torno a las

caracteristicasylos componentes de los programasdeesludiodelaasignatura

segundalengua:ingles.

Las guias de trabajo (SEP, 2011c), son el texto que acompanan a los talleres

de capacitaci6n y que significan una oportunidad para compartir inquietudes,

dudas yexpectativas respecto a la propuesta curricular, y la posibilidad de

reflexionar sobre los planleamientos y componenles de esla, de manera que

sea faclible incorporarla a la praclica educativa de los docentes de ingles en las

escuelaspublicasdelodoel pais (p. 9).

Cabedestacarqueeldesarrolloylaimplementaci6ndeunprogramacurricular

nacionaldestinadoalaensenanzayalaprendizajedelinglesenlatotalidadde

los niveleseducativosdeeducaci6n basica(preescolar, primariaysecundaria)

implica, tanto para las autoridades educativas como para los docentes de la

asignatura,laresponsabilidaddeprepararseygenerarlascondicionesque

ofrezcanatodoslosalumnoslasmismasoportunidadesdeaprendizaje, conel



fin de asegurar que estos puedan satisfacer sus necesidades y alcanzar los

propositosestablecidosen los programas de estudiodel PNIEB.

La Coordinacion nacional de ingles, de la Direccion general de desarrollo

curricular de la Subsecretaria deeducacion basica, se dio a la tarea dedisenar,

para su fase de expansion en el cicio escolar 2011-2012, las reuniones

nacionales para docentes de Ingles de Educacion Basica,las guiasde trabajo y

lasguiasde nivelacion correspondientes, paradara conocerlos Iineamientos y

componentesde la propuestacurricularqueseencuentra en sus programasde

estudio, as! como ofrecer las orientaciones didacticas necesarias para su

implementacion (SEP,2011c, p. 10)

4.7 PNIEBen Nayarit

La implementacion del PNIEB en el Estado surge en el cicio escolar 2009·2010,

comenzandolafasedepiloteocon22escuelasprimarias, pertenecientesalos

dos sistemas, Federal y Estatal, representando aI2.8% del total de escuelas

primariasenla Entidad Federativa,ydondeseiniciolaborando conlosgrados

deprimero ysegundo.

La primerafase de expansion del cicio I ylafasedepiloteoenel cicio II Y III del

PNIEB se lIevo a cabo en el cicio escolar 2010-2011, donde hubo gran

crecimiento aumentando a 56 escuelas primarias, de ambos sistemas,

equivalenteal 7.2% deescuelas del nivel,ydondesetrabajaron Ios grados de

primero a sexto, adhiriendose al Programa dos escuelas de la modalidad

indigena, representando aI1.1% del nivel, asi como el ingreso del nivelde

preescolarcon 23 Jardines de ninos, equivalenteal 3.7% del totalde escuelas

delnivelenambossistemas,endondesolosetrabajaconlosgrupos de tercer

grado.



En el cicio escolar 2011-2012, se lIev6 a cabo la segunda fase deexpansi6n del

cicio I y la primera fase de expansi6n del cicio II y III, con un total de 88

escuelas primarias (11.4%), 2 escuelas primarias indlgenas (1.1%), 33

preescolares (5.4%) y 70 (44%) de secundarias en etapa de prueba,

pertenecientesalossistemasfederalyestatal.

Para el cicio escolar 2012-2013 el Programa nacional de ingles en educaci6n

basicacont6con91 escuelasprimarlas(11.8%),2escuelaprimariasindigenas

(1.1%),33 preescolares (5.4%), y en la etapa de expansi6n del cicio IV se

sumaronunagrancantidaddeescuelassecundariasparaterminarconuntotal

de 145(91%).

En el presente cicio escolar 2013-2014, se continua con la misma estadistica,

5610 increment6el nivel de secundarias con 15escuelas mas para un total de

160 escuelas secundarias adscritas al PNIEB, logrando la generalizaci6n en

este nivel educativo, por otro lado aunque existe una gran demanda del

servicio,el Programa no ha podido extenderse mas porfalta de presupuesto,ya

que no ha habido incremento de recursos por parte de la federaci6n, sin

embargosehalogradoelapoyopara 11 preescolaresy3primariasenmateria

decapacitaci6n,librosymaterialdidactico.

En la actualldad el Programa de Ingles eneducaci6n basica tiene presencia en

los 20 municipiosquecomponen estaentidadfederativa, los cuales 5eenlistan

a continuaci6n: Acaponeta, Ahuacatlan, Amatlan de Canas, Bahia de Banderas,

Compostela, EI Nayar, Huajicori, Ixtlan del Rio, Jala, La Yesca, Rosamorada,

Ruiz, San Pedro Lagunillas, San Bias, Santiago Ixcuintla, Santa Maria del Oro,

Tecuala, Tepic, Tuxpan y Xalisco. Contando con 152 asesores de contrato, 202

maestros de baseyun total de 300 centros de trabajo atendidos



4.8 PNIEB en Tepic

Tepices la capital del estado de Nayarit, ysegun elcenso poblacional realizado

por el INEGI en 2010, este cuenta con una poblaci6n total de 380,249

habitantesperoexiste laestimaci6nqueenel 20131a poblaci6nascendi6a la

cantidad de 500,000 habitantes.

Tepic cuenta con 312 colonias y localidades pertenecientes al municipio y

pUdiendo identificar a miembros de la sociedad Tepicense dentro de los

diferentesniveles socioecon6micossegunsu nivelde ingreso: c1ase rica, clase

media alta, c1asemedia, c1asemedia baja, clase pobreypobrezaextrema.

En el ambito educativo, Tepic cuenta con 153 preescolares pUblicos de los

sistemas federal y estatal, 165 primarias publicas de ambos Sistemas, 14

primariasindlgenasy 5gescuelassecundarlaspublicasdeambosniveles.

EI Programa nacional de ingles en educaci6n basica ha tenldo presencia en el

Municipio de Teplc desde su etapa de pilotaje y en la actualidad es el que

cuentacon un mayor numero de escuelas y alumnos en laentidadfederativa.

En la actualidad PNIEB en Tepic segun la base estadistlca de Inlcio de curso

2013-2014 (SEPEN, 2013), se encuentra presente en 19 preescolares de los

sistemas federal yestatal,equlvalentesaI12.4%deltotaldepreescolaresdel

municipio, de la mlsma manera en 35 escuelas primarias de ambos Sistemas,

representado el 21.2% del total deescuelas del nlveleducativo en el municipio,

tambien cuenta con una prlmarla Indigena, que representa el 7.1% de las

prlmarlasindigenasen Tepic, yporultlmoel nlveleducativodesecundarlasen

d6ndeseatienden al total decentros detrabajo.

EI primer Cicio de PNIEB en Teplc cuenta con un total de 48 asesores de

contrato, que atienden el tercergrado en preescolar y prlmero y segundo de

prlmarla.



La gran mayoria de los estudiantes que el PNIEB atiende a traves de las

escuelas publicas de los diversos niveles educativos, pertenecen al nivel

socioecon6mico de clase media, media baja, clase baja y hasta se pueden

encontraralumnos quecumplen las caracterislicas de pobreza exlrema,aunque

la mayoria de los centros de trabajo cuentan con la infraestructura y servicios

basicosparafacilitarelaprendizajedelalenguainglesa

Aunque existen solicitudes ygran interes por parte de escuelas de los niveles

de preescolar y primaria de ambos Sistemas pertenecientes al municipio de

Tepic, no han ingresado nuevas escuelas desde el cicio escolar anterior por

falta de presupuesto.

4.9 Investigaciones previassobreel PNIEB.

Hasta la fecha no existen muchos documentos publicados que muestren los

resultados del Programa Nacional de Ingles en Educaci6n Basica. Una de las

investigaciones publicadas es la de Sayer (2011), quien realiz6 un Informe de

resultados de la etapa de implementaci6n del Cicio 1 y la etapa pilato de los

Ciclos 2 Y 3 del Programa Nacional de Ingles en Educaci6n Basica. Cicio

escolar2010-2011., quien previa autorizaci6n nos permiti6 compartir los datos

desutrabajo.

Losobjetivosdelaevaluaci6nfueronlossiguientes:

• Mediralinicioyalfinaldelanolectiv02010-2011,elniveldedominiode

los alumnos en comprensi6n auditiva (listening), expresi6n oral

(speaking),comprensi6n lectora (reading)yexpresi6nescrita (writing)

• Estudiaralgunos factores que influyen en el aprendizaje de los alumnos

como son: el perfil del maestro, nivel de dominic del ingles de los

docentes, conocimiento que paseen sabre la metodologia b<isica de

ensenanzadelingles,percepcionesdelosprofesoressobreelcurriculo

ymaterialeseducativosdelPNIEB.



• Evidencias sobre la forma en que el programa es aplicado en las

escuelas, as! como en torno a las dificultades y necesidades que se

presentan en la escuelayel aula para la implementaci6n del programa

deestudios.

Evaluaci6n y resullados de los alumnos

Los sujetos queparticiparon en el estudiofue una muestra de 52,039alumnos

(quecursabandesde3°.depreescolarhasta6°.gradodeprimaria)a los que se

lesaplic61aevaluaci6n pertenecientesa448escuelas (entrepreescolaresy

primarias) a 10 largo de las 32 entidades federativas.

Se utilizQ un disefio pre-test- post-test para medir el cambio en el nivel de los

dominios del ingles de los alumnos en dos momentos del cicio escolar, a traves

de examenes desarrollados en correspondencia con el curriculoylosmateriales

utilizados en el PNIEB, basados en el uso funcional del idioma como

herramienta para adquirirconocimientos ypara expresarycomprenderideas,

sentimientosyexperiencias. Las Tablas 10,11 y12muestranladescripci6nde

Tabla 10. Descripci6n del examen de Listening, segun investigadoresdel
PNIEB, Ciclos I, II Y III.

Secciones terns
Parte A Which one is it? EI estudianteescucha una palabrayelige Ia imagen 8
correspondientede una serie de fotograflas
ParteS: Whatisgoingon?/Whatisitlike?Setrabajandosdistintosformates
En uno el estudiante escucha un enuncladoytienequeidentificaria imagen
quecorrespondaalaoracionescuchadaEnelotro,elestudianteescuchauna
descripci6nytienequeldentificarlafetegraflaquecerrespendaaladescripci6n
escuchada
Partee What is the answer1 Bestudlanteescuchaunaoraci6nleldaenvoz
altaporelaplicador,despueselaplicadorhaceunapreguntarelacionadacon
laacci6n,elpersonaje, objetoolugarmencionados, yelestudiante tiene que
elegirlafotografladelapalabraquerespondelapregunta.



Tabla 11. Descripci6n del examen de Speaking, segun investigadores del
PNIEB, Cicio I

Secciones terns
ParteAAnsweryes/no.Elaplicadorlemuestraa/alumnounafotograflaque 6
retrataunobjeto, animal. color, lugar, personaoplanla, ylepidequeresponda
sionodependiendodesilafotograflacorrespondeonoalobjeto, anima/,etc
ParteB:Whatisthis?Elalumnotienequeresponderalapreguntadiciendoel
nombre del objelo, animal,persona, color, etc., que se muestra enlafotografia
Parte c: Answer the question. EI estudiante tiene que responder oralmentea
laspregunlas que Ie formula el aplicador Porejemplo:whatisyourname?

Tabla 12. Descripci6n del examen de Speaking, segun investigadores del
PNIEB, Ciclos II Y III.

Secciones Items
Parte A: What is this? Elalumnolieneque responder a lapregunladIciendoel 10
nombre del objeto, animal,persona,color, elc., que semuestra enlafolografia
Part B: Answer the question. EI estudiante liene que responder oralmente a
preguntas personales oquedescriben una situaci6n.

Parte C: Where is this?/What is going on?? Se lrabajan dos distintos
fermatas. En uno el estudiante responde oralmente ala primera pregunta,
describiendo ellugardonde se encuentra el objeto, persona u animal. En el
otrorespondealasegundapreguntadescnbiendolaacci6nrepresentadaen
lafotografia
PartD·Tellastory.Elesludianleescuchaunabrevehislorialeldaporel
aplicadororeproducldaporunagrabadoraydespuesrecuentalahistoria
apoyado por una sene de tres fotograflas que gulan su narraci6n

Losinstrumentos para evaluar las habilidadesdereadingy writing seaplicaron

s610 a los alumnos de los ciclos 2 Y 3 del PNIEB. Lo anterior en virtud de que

los alumnos que cursan el Cicio 1 recie!n inician su acercamiento formal con la

lectura y escritura en lengua materna, yporello no se espera que lean en una

lengua exlranjeracomoloesel ingles para Mexico.

Las caraclerislicas de los instrumenlossedescriben en las Tablas13y14



Tabla 13. Descripci6n del examen de Reading, segun investigadores del
PNIEB, Ciclos II Y III.

Secciones items
Part A: Mafch the word and fhe picfure. Elesludiantetienequerelacionaruna 8
fotografiacon lapalabraquenombraelobjeto, lugar, elc., que se represenla
enella,yelegirlarespuesladelresopcionespropueslas
PartS: Completethesenfence. Elestudianteve unafolografia,Ieeiaoraci6n
que la describe y elige las palabras quecompletandicha oraci6n,apartirdelas
opcionesderespuestaescritasenelinstrumento.
Secciones items
Part C: Read the storyse Ie solicita al estudianle leer una breve narraliva y 4
responderunaseriedepreguntasdecomprensi6nrelacionadasconlamisma

Tabla 14. Descripci6n del examen de Writing, segun investigadores del
PNIEB, Ciclos II y III.

Secciones Items
Part A Wdte the name of the picture. Elestudiantedebeescribirla palabraque 8
correspondealoqueserepresenlaenunafotografla
PartS: Complefethesenfence. Selesolicilaalesludianteque, apoyadoen 10
que ve en una fotografla, escnba una palabra quecompleta una oracion de
estimulo
PartC: Wnteasenfence. Elesludianteescribeunaoraci6napropiadaala
folografiade eslimulo

La unidad basica de evaluaci6n contenidaen losinstrumentoses elreactivo

Cadareactivofueevaluadocon una escaladicot6micaqueestablecia los

1,cuandolarespuestaeracorrecta;O,encualquierotrocaso.

EI disenode los instrumentos consider61a formaci6n deconstructos, es decir,

concibi6t6picosparticulares.Losconstructosconsideradosporlosinstrumentos

son las habilidades: listening. speaking, reading y writing. En los instrumentos

se consideraron 25 reactivos para lastresprimerashabilidadesy20maspara

la habilidad deexpresi6n oral. En resumen, al pasardel reactivoal constructo 0

habilidad, la posibilidaddemedici6ncambiadela proporci6nala media,dado



que la escala de medici6n deja de ser dicot6mica y se convierte en una de

Por 10 anterior, para la evaluaci6n del PNIEB fue necesario subdividir los

estandares internacionales y nacionales del MCER (Marco Comun Europeo de

Referencia) y la CENNI (Certificaci6n Nacional de Nivel de Idioma), en seis

niveles de dominic para hacerlos pertinentes a la edad de los alumnos de

educaci6nbasicayparaquefuerafactibleapreciarsihuboavance durante un

anolectivo.

A continuaci6n la Tabla 15 senala la alineaci6n entre los estandares y niveles

de dominio utilizados en la evaluaci6n del PNIEB.

Tabla 15.Alineaci6nentrelosestandaresynivelesdedominioutilizados
en laevaluaci6n del PNIEB.

~~~~~~~~ allo (High

Elemenlalpromedio

Inicialpromedio

~ --I-~~ --llnicialbajo(LowBeginner)

Los resultados generales de los alumnos por habilidad y cicio se pueden

observarenlaTabla 16, presentados en terminos de los niveles de dominiodel

marco metodol6gico establecido por los especialistas del consorcio de

institucionesconvocadoporlaOEI.



Tabla 16. Resultados de los examenes de los alumnos de PNIEB segun el
InformeNacional.

El19%delosalumnosse
encontrabaenlosniveles
iniciales,Lowbeginnery
Highbeginner,eI61%en
los niveles intermedios,
Lowmtennediate y High
intennedlate,yeI20%en
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advancedyHighadvanced

El12%delosalumnosse
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Highbeginner,eI55%en

LowintennediateyenHigh
intennediateyel32%en

Lowa:;;::::/ High

E184% de los alumnos se
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~~::'~~:~~~~t::~:~::n
Low intennediate y High
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intermediateyHigh
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de los quelograron niveles
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iniciales,Lowbeginnery
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Tabla 16. Resultados de los examenes de los alumnos de PNIEB segun ellnforme
Nacional(cont.).

El 33% de los alumnos
seencontraba en los niveles

iniciales, Lowbeginnery
Highbeginner,el58%enlos

nivelesintermedios,Low
intermediate y High

inlermediale, yel8% en los
O1velesaltos, Low advanced

yHighadvanced

E120% de los alumnos se
ubic6enLowbeginnery
Highbeginner,el63%en

Lowinlennedialey en H,gh
inlennedialeyel18%en

Low a:~;;~;:d High
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IntermediosLowintermediate
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Los resultados anteriores demuestran un buen avanceen el desarrollo de las

habilidades, sobresaliendo con cambios significativos en los nivelesde logroen

comprensi6n auditiva (listening) y comprensi6n lectora (reading), sobre

expresi6n oral (speaking) y expresi6n escrita (writing), y destacaron los

resultados de los estudiantes del tercer cicio del PNIEB como los niveles de

logromasaltosyalentadores.

Evaluaci6n y resultados de los docentes

Los maestros evaluados fueron 425 docentes que adscritos a los centros

educativos en donde se evaluaron los alumnos. Para las observaciones de

c1aseylaaplicaci6n decuestionarios los sujetos de estudiofueron 25 maestros

seleccionadosde manera aleatoria y laboraban en los Estados de: Tamaulipas,

Oaxaca, Jalisco, D. F., Hidalgo, Puebla y Morelos, a los que se les realizaron

visitas en sus aulas para observarla aplicaci6n del Programa en las escuelas.

Uno de los instrumentos utilizado con los docentes fue una entrevista, (Tabla

16) su formate es similar al examen de expresi6n oral (SPEAK test) para

hablantes no nativos del ingles elaborado por la firma Educational Testing

Services (disenadores del TOEFL), perc adaptado para los maestros del

contexto mexicano. La entrevista tambien incorpora en su diseno aspectos

importantesde ladidactica que semiden conexamenes reconocidos comoel

TKT: Test of Knowledge for Teachers elaborado por el Cambridge Examination

Syndicate.

SuscaracterrsticassemuestranenlasiguienteTabla



Tabla 17. Caracteristicas de las secciones de la entrevista aplicada a los
maestros en la evaluaci6n del PNIEB.

No. de
reuntas

Secci6nA:lnformaci6ndebackground

Secci6nB: Mapa del aula

Secci6nD:Hablandodeunagrafica

Secci6nE:Conferenciaprofesional

En la secci6n A los maeslros respondieron en inglesalgunas pregunlas sobre

sus dalos personales. En las secciones B a E los maeslros realizaren cualro

lareas(tasks) ulilizandodiagramas, fotograflas,ypequenoslextos para planlear

las pregunlas que debian responderlosmaeslros. Cadalarea conleniaenlre 2

y3pregunlasdelipo:descriplivo,inlerprelativo,exlensivo0 deexperiencia

personal.

Duranle la aplicaci6n, las enlrevislas fueron grabadas por los aplicadores y

cada grabaci6n se evalu6 por dos especialislas en TESOL (Teaching English to

Speakers of Other Languages 0 ensenanza del ingles a hablanles de olras

lenguas) de la Universidad de Texas en San Anlonio, capacilados

especificamenleparaevaluareslasgrabaciones. EI resulladofinaldeldocenle

fue calculado con base en el promedio del punlaje asignado por los dos

En la Tabla 18 se describe el olre inslrumenlo aplicado a los docenles, un

cueslionariosobreel perfil de losdocenles, las condiciones de Iaescuelaque

serelacionanconlascircunslanciasenlasquedesarrollansulrabajo y las

praclicasque ulilizan en el aula.



Tabla 18. Caracteristicas del cuestionarioaplicadoa los docentes en la
evaluaci6n del PNIEB.

Secci6nA:lnformaci6ndebackground(perfildelmaestroycondiciones de
laescuelarelacionadasconlascircunstanciasenlasquedesarrollasu
trabajo)
Secci6nB:Praclicasenelaulayrecursosdidacticosdequedispone

~~~c:: C: Perspectivas del programa

Para recabar evidencias de la aplicaci6n del PNIEB en el aula, se realizaron

visilas a escuelas de 7 enlidades federalivas para observar las c1ases de

ingles, las observaciones luvieron un enfoque melodol6gico elnografico, y

esluvieron complemenladas con enlrevislas de los maeslros de los planleles

visilados. La modalidad de los planleles a los que se acudi6 conlempl6 a

escuelasgenerales.indigenasydeliempocomplelo.

Laguiadeobservaci6ndeaulaplanleadaporlosespecialislassediseiiOpara

oblenerinformaci6nsobre las siguienlesinlerroganles'

" ",Cualesson las aclividadesydinamicas que ulilizaelprofesor?

" ",Quelanlomanejalaclaseen ingles?

" ",C6morespondenlos niiios?",Que lanloparticipan?

" ",Quemalerialesyauxiliaresdidaclicosulilizaelmaeslro?

" ",Que lipo de produclosgeneran los niiiosen ingles?

" ",C6momanejalosdiversoselemenlosdelainleracci6nenelaula:correcci6n

de errores,pregunlasquefomenlanla reflexi6n, laigualdaddeoportunidades

departiciparenlreniiiosyniiias. loslimidosyexlrovertidos, efcafera?

" ",Quelancomunicalivaeslaclase?

" ",Quelanlacomprensi6nyproducci6nmueslranlosniiios?

" ",Quelanexilosaeslaclase?

" ",Refleja las "praclicas sociales" de la nuevareformacurricular?



Las observaciones de clase y entrevistas a los docentes de ingles y a los

directores de las escuelasfueron realizadasporel Dr. Peter Sayer.

En referencia al nivel de competencia lingOistica de los profesores los

resultados indicaron que mas del 69.2 de los profesores de la muestraseubico

en un nivel 81 (usuario independiente) 0 en un nivel superior y solamente el

8.7%teniagravesdeficienciasenelmanejodelalenguainglesa

Por otro lado los niveles de conocimiento pedag6gico indican que apenas el

21.9% de los profesores dela muestra se ubic6 en los niveles "alto" 0 "muy

alto", 10 cual es un resultado mas bajo de los esperado pues eI50.8% tiene

nivelesbajoomuybajodentrodelaclasificaci6nrealizada.

Como resultado de las observacionesdeclasesel autor maneja como aciertos'

elampliousodelalenguainglesadurantelaclase;usodelecnicas para apoyar

la comprensi6n sin traducci6n al espanol, actividades, juegos, canciones y

dinamicas que motivaban a los alumnos; buena organizaci6n de la c1ase;

integraci6ndelascuatrohabilidades;incorporaci6ndediferentesmodalidadese

inteligencias. Asimismo se delectaron las siguientes carencias: ensenanza

cenlrada enel maestroy noen los alumnos; patronesde interacci6n limitado;

ensenanza de forma IingOisticadejandodeladoelenfoquesociocultural; poca

integraci6n con otrasareascurricularesypocaevidenciadepracticassociales

dellenguaje.



CAPiTULO V. METODOlOGiA

Deacuerdo a Hernandez, Fernandezy Baptista (2011), este estudiode caso es

de enfoque mixto, segun, pues implica la recolecci6n y el analisis de datos

cuantitativosycualitativospararealizarinferenciasconlainformaci6nrecabada

y lograr un mayor entendimiento del fen6meno bajo estudio. Creswell (2009),

porsu lado, considera un enfoque mixto como aquelen el queel investigador

empleaestrategiasdeindagaci6nqueinvolucranlaobtenci6ndedatos,yasea

secuencial 0 simultanea, para una mejorcomprensi6n de los problemas de la

investigaci6n. La obtenci6n de datos involucra recuperarinformaci6n numerica,

asi como en forma de lexlo, para que la base de datos final represente

informaci6ntanlocuantilativacomocualilativa.

Enesta investigaci6n secuenta con unafasecuantilalivadondeseconsiderala

informaci6n recabada a traves de un cueslionario con cuyos resultados se

pretende construir generalizaciones respecto a que sucede con el PNIEB en el

conjunto de escuelas de Tepic; y otra fase cualilativa, realizada a traves de las

observacionesendiversasaulasyadiferentesasesoresyniveleseducativos,

para alcanzar una mejor comprensi6n de los procesos relacionados con la

implementaci6n del Programa.

5.2. Sujetos deestudio

Para la aplicaci6n del cuestionario, se cont6 con la colaboraci6n de 24

asesores,representando una muestra del 48% del total deasesoresdelprimer

Cicio en el municipio de Tepic, y que conformaban el grupo del primer cicio en

la Jornada de fortalecimiento academico para los ciclos I, II, III. De la misma



forma se conl6 con la participaci6n de 10 profesores del cicio 1 del PNIEB, que

se lraduce en una mueslra del 20% del universo lolaI de cenlros educalivos en

la ciudad, resullando 7 escuelas primarias y 3 preescolares a las que se

visilaronpararealizarobservacionesdeclase.

Para la realizaci6n de la invesligaci6n se ulilizaron dos inslrumenlos:

cuestionario y un regislro de observaci6n para recabar informaci6n 10

acontecidoenlasaulasdeloscentrosdelrabajovisitados.Ambosinslrumentos

sedetallanacontinuaci6n.

EI cuestionario (anexo 1), cuenta con dos secciones, la primera d6nde se

incluye los dalos personales del informanle, caracleristicas de su centro de

trabajo, de los grados queatendia einformaci6n acerca de alumnosmigranles.

La segunda parte consta de 10 preguntas abiertas acerca del Programa de

esludio del PNIEB cicio I, del enfoquesociocultural que sustenla al Programa y

finalmente un cuadro informativod6nde los asesoresidentificaronlasfortalezas

ydebilidadesdeotrosactoresinvolucradosenelprocesodeensefianza

aprendizaje de sus alumnos.

Otro instrumento utilizado fue un registro de observaci6n de maestros PNIEB

cicio I (anexo 2), la primera parte consta de un cuadro que registra tres

elementos basicos de la clasede ingles: planeaci6n, desarrollo de lasesi6n y

evaluaci6n; lasegunda parte se constituye por8categoriascualitativas:

Dominio de los Fundamentos curriculares y Programa de estudio PNIEB Cicio

1,dominiodelalenguainglesa, actituddelosalumnos,actituddelosasesores,

correspondencia entre lasactividades de claseyel ProgramadeestudioPNIEB

primer cicio, maleriales utilizados en clase, formas de evaluaci6n, tipos de



Adicionalmenle se realizaron audio grabaciones de cada una de las ciases

observadas, que fue la manera que se aulorizo por parte de la coordinaci6n

eslalal por considerarse menDs invasiva que el video asimismo se tomaron

folografias de las fachadas y de las instalaciones de las escuelas previa

aulorizaciondeldirectordelaescuela para identificarelementos de los diversos

conlextos.

Olra fuente de informacion fueron las platicas informales con la coordinadora

eslalal del PNIEB, el coordinador academico del PNIEB en el estado, los

directoresdelosdiferentesplanteles, maestros tilulares de Iosgrupos,asesores

del PNIEB primer cicio y alumnos de los centros de trabajo visitados.

EI diseno de esta investigacion por sus caracterislicas puede calificarse como

transformativo secuencial (Creswell, 2009), ya que se obtienen los datos

durantedosfasesdistintasyeslosseintegranenlafasedeanalisis de los

datos, ademas de una perspectivateorica, queen esle esludio de casoseriael

marco normative del PNIEB, pues es el que guia esle estudio.

Una vezdesarrolladoel cueslionario, y una semana antes de la aplicaciondel

inslrumenlo, se envio via correo eleclronico, a 5 asesores seleccionados

aleatoriamenlede la base de datos de los asesoresdel PNIEB de la ciudadde

Tepic, que no lrabajaran can alumnos del cicio 1, para validar la comprension

delinstrumentoasicomolacomprensiondelainformacionsolicilada,seobtuvo

la respuesta de4 de los asesores, los cuales confirmaron que el instrumenlo

cumpliaconlascaraclerislicasparasuaplicacionylainformacion sesolicilaba

demaneraciaraynogeneraba dudas o confusion.



EI cuestionario seaplicoeldia 14de septiembre de 2012, en las instalaciones

del Hotel Melanie de esta ciudad, donde se lIevaba a cabo la Jornada de

fortalecimiento academico para los ciclos I, II, III, donde se nos permitio el

accesoal grupode asesores del primercicloduranteel periodode 20 minutos

de recesoydondeserescataron24 cuestionariosde los asistentes.

La informacion recabada de los cuestionarios se concentro en una base de

datos en el programa de excel, dondeeltipode informacion nosgeneraba un

valor 0 un conceptoclave, datos con los que seconstruyerontablasygraficos

queimpactabanenlosdiferentestemasadesarrollar.

Porotra parte las observaciones se realizaron en lasemana comprendidadel

11 al 15 de febrero de 2013, con el listado de escuelas seleccionadas, se

procedio a verificar los horarios de los maestros a observary programardos

visitas diarias a los centros educativos. Una vez trazada la ruta a seguir, se

visitaron lasescuelas, presentandoseprimeroaladireccionyluegoenlasaulas

dondesenotificabaalosprofesoreselpropositodeestainvestigacionyseles

solicitaba su planeacion, el cual se revisaba utilizandose para obtener

informacion y lIenar parte del registro de observacion, se saludaba a los

alumnos y se les explicaba el proposito de la visita, se procedla a ocupar un

lugaren laparte posterior del salon de clase para tenerel panoramadelaulay

rescatar los aspectos a registrar en el formato de observacion, a la par se

grababaelaudiototaldelaclase, paracontarcon un recursoadicionalporsi

surgierealguna duda, yaterminada la sesion sededicaba un tiempo a charlar

con los profesores y alumnos para el rescate de informacion adicional, para

despues realizar anotaciones de la informacion que podria considerarse

relevante para la Investigacion y finalmente se tomaban fotografias de las

instalaciones del centrodetrabajo.

La informacion recabada de las observaciones se agrupo por categorias, las

cualesseenlistanacontinuacl6n:



1. Dominiodelosfundamentoscurricularesyprogramadeestudio

2.Dominiodelalenguainglesa

3. Actituddelosalumnos

4. Actituddelosasesores

5. Correspondenciaentrelasactividadesdeclaseyelprogramade

estudioPNIEBprimercicio

6. Materialesutilizadosenclase

7. Formasdeevaluaci6n



CAPiTULO VI. RESULTADOS Y ANALISIS

Deacuerdoalainformaci6nrescatadaatravesde24cuestionariosydevisitas

de observaci6n realizadas a 10 escuelas adscritas al PNIEB en la ciudad de

Tepic, se generaron siete categorias que nos brindaran datos relevantes para

responder ala pregunta de investigaci6n, acerca de la congruencia entre el

sustento normativo del Programa y su aplicaci6n en el aula, generando los

siguientesresultados.

6.1. Dominiode losfundamentos curricularesy programade estudios
PNIEB Cicio 1

De acuerdo con la informaci6n arrojada porloscuestionariosaplicados a los 24

maestros, las entrevistas y las observaciones realizadas en las aulas, los

resultadosdeestacategorianosonmuyalentadores.

Si el dominio de los Fundamentos curriculares y del Programa de estudios se

traducecomoiacomprensi6ndeiosprop6sitosdeiProgramanacionalde ingles

en educaci6n basica respectivo al cicio 1, al conocimiento y claridad de las

practicassocialesdel lenguaje, susobjetivos, la capacidad de relacionartodos

los elementos explicitos e implicitos en elias para la obtenci6n de losproductos

finales, asi como la correcta implementaci6n del enfoque didactico propuesto

porel PNIEB, sedetectaronvariasdeficienciasentrelos profesores.

A pesarde que los entrevistados contaban con un ano como minimo laborando

en el PNIEB, el conocimiento del prop6sito de la ensenanza del ingles en el

cicio 1 (grafica 1) muestra los siguientes datos: s610 e14% del total de los

asesoresconocianelprop6sitodelaensenanzadelinglesenelcic101,

mientrasqueeI79%loconociademaneraparcialyeI17%noloconocia.
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Del mismo modo, cuando secuestion6 a los profesores acerca de las practicas

sociales del lenguaje que componen el primer cicio, y se les solicit6 que

mencionaran 3 de esas practicas, el 50% de los asesores respondi6

parcialmenteyelotro 50% no respondi6010 hizo de manera incorreeta, loque

dacuentadefaltadeconocimientodelProgramadeestudiodelcici01.

Porotro lado al hacer referencia de los tipos de componentes que definen los

contenidos programaticos obtuvo una mejor respuesta pues 21 de los 24

sujetos de estudio respondieron acertadamente: el saber sobre ellenguaje, el

hacerconellenguajeyelserconellenguajeys6103delos24asesores no

respondieron el cuestionamiento. Sin embargo el hecho de que la mayoria de

los asesores cuente con el conocimientode los componentes no implica que

comprendancomollevarloacaboensu practicadocente.

Cuando se hace alusi6n al enfoque que propone el Programa Nacional de

Ingles en Educaci6n Basica que es el enfoque sociocultural de origen

Vygostkiano,eI46%delosasesoresnolocomprendianeinclusodesconoclan

sus caracteristicas, el 42% de los maestros conoclan y comprendian algunas

caracteristicas del enfoquesociocultural y 5610 el12 % de los encuestados



moslraronunconocimienloclaroyprecisodelenfoqueydesuaplicaci6nen el

sal6n de c1ases (Gnifica 2).

Grafica 2. Conocimiento del enfoque sociocultural de los asesores del PNIEB primer

Cicio

Conocenparcialmenteel
enfoque

Alcueslionara los asesores acerca del andamiaje, yla maneraquelopropician

con susalumnos,segener6 lasiguientegn3fica

Grafica3.Manerasenquelosasesorespropicianelandaml8jeconsusalumnos.
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De acuerdo a las respuestas brindadas por los asesores, podemos afirmar que

no todos comprenden el concepto, pues si por andamiaje se entiende el apoyo

que el asesor brinda al aprendiz novato para que se convierta en experto,

algunas repuestas como las que mencionan el valor del respeto 0 muy

generales como de acuerdo a las necesidades del nino no encajan dentro del

concepto. Porotro lade los que mencionan que el asesordebe de ser un guia

para sus aprendices, desarrollar las habilidades de sus alumnos, apoyarse en

sus alumnos mas capaces, crear ambientes propios para el aprendizaje,

contextualizar y aplicar dificultad gradual en las actividades, retroalimentar y

sobre todo motivar a sus alumnos, empatan con las caracteristicas del

andamiaje

Sin embargo al realizar las visitas a los diferentes centros de trabajo, 10

manifestadoenelcuestionarionoempat6conloquesedesarrolladentrodelas

aulas, pues al recorrer los diez centros de trabajo, observe que en ninguno de

ellos los maestros involucraron a los alumnos mas expertos para apoyara sus

companerosensuaprendizaje.

Ademastresdelosasesoresnocontabanconsuplaneaci6n, yal observarsus

clasessussecuenciasdidacticasnoestaban biendisenadas, puesnoiniciaron

conunaanticipaci6ndeitemaaabordarnicontaronconuncierrede c1ase para

retroalimentarlo trabajado en c1ase, tampoco incluyeron actividadesdesafiantes

y motivadoras sino que su clases se encasillaron en 10 tradicional, siendo el

maestro la figura principalynoel guia que promueva la independenciagradual

de sus alumnos. Porejemplo, en la clase de ingles observada en la escuela

primaria Gral. Juventino Espinosa, la asesora imparti6 el tema de rimas con el

grupo de segundo grado, inici6 su clase utilizando ellibro Brilliant, pagina 53,

sin ningun tipo de introducci6n 0 recordaci6n del tema, la clase fueexpuesta

totalmenteenespanol,yeningless610sepresent6elvocabulario del ejercicio

dellibro. que consistia en ordenar alfabeticamente cuatro palabras con rima,



ejercicioquetuvoquerealizarenelpizarronporqueunaterceraparte de sus

alumnos no completaron la actividad por falta de motivacion, la clase termin6

sin ningun tipo de retroalimentacion ni cierre pues los ultimos momentos de

clase, laasesoralosutilizoen revisarelejerciciodellibro. Lamaestra noestaba

propiciando el andamiaje en sus alumnos al no seleccionar actividades

atractivas para sus alumnos, hubo ausencia de recursos audiovisuales que la

apoyaran en la comprension del tema, y al hablar en espanol, no creo un

ambiente propiopara elaprendizajedelalengua inglesa ni promoviodesafios

Iinguisticosque motivaranasusaprendiceshablareningles.

Por otro lado en la escuela primaria Indio Mariano, la asesora propicio el

andamiajeconsusalumnosimpartiendosuclaseeningles,anticipando el tema

de frutas y verduras utilizando flashcards e imagenes y motivando la

participaci6n de sus alumnos al identificar las caracteristicas fisicas de cada

fruta y verdura, en ingles, colorearon el dibujo de las frutas y verduras de

acuerdo que la asesora indicaba, cantaron una cancion referente al tema,

retom6el tema recordandolas caracteristicas de color, sabor, forma ytextura

de las frutasyverduras, cerrandosu clasecon preguntas del tema con ayuda

de flashcards, logrando una lIuviade respuestas porparte de sus estudiantes,

finalizoentregandocalcomaniasasusalumnosporsutrabajoyparticipaci6n.

6.2.Dominiodelalenguainglesa

La lengua inglesa no es la lengua materna de los estudiantes, por 10 que el

docentefungecomolafiguraprincipale inclusoen algunos casos comounico

modelodel hablayla escritura en ingles, por 10 que debe de ser una persona

competente en el conocimiento y el uso de la lengua (SEP, 2011e, pp. 54-55)

La Figura 5 nos muestra la informacion del nlvel de la lengua que deben

ostentar los profesores para atender los diferentes ciclos del PNIEB, basados

en los estandares internacionales, Marco Comun Europeo de Referencia



(MCER). asi como nacionales, Certificaci6n Nacional de Nivel de Idioma

(CENNI); asi se define como perfil ideal para que los profesores puedan

atender el primer cicio del PNIEB el nivel A2 (MCER), nivel 8 (CENNI) a KET

(Cambridge) como requerimiento minima; asi como el nivel de lagro del alum no

se proyectan al nivel 3 (CENNI) a YL Staters (Cambridge).

Figura 5. Nivel de lagro del idioma que el alumna debe ostentar al fin de
cada cicloy perfil Ideal docente paracada uno de los ciclosdel PNIEB.

Nlvel de Conoclmlento delldloma del Alumno



AI revisar los altos estandares requeridos y la ausencia de docentes

certificados, la Coordinaci6n nacional present6 un perfil docente basico que se

expone acontinuaci6n en la Figura 6.

Figura 6. Nivel de logro del idioma que el alumno debe ostentar al fin de
cadacicloy perfil basicodocente paracada unode los ciclos del PNIEB.

En la Figura 6 el perfil basico maneja como requerimiento minimo para que los

profesores puedan atender el primer cicio del PNIEB el nivel A1 (MCER) 0 nivel

4 (CENNI), aunque la proyecci6n en el nivelde logro del alumno continua en el

nivel 3 (CENNI) 0 YL Staters (Cambridge).



De los 24 asesores a los que se les aplic6 el cuestionario arrojaron los

siguientes resultados en el rubrode certificaci6n (Gnifica4).

Grafica 4. Certificaciones de asesores del Cicio I del PNIEB.
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Deacuerdo con la gratica4, de los 16 asesores que cuentan con certificaci6n,

se desglosa de la siguiente manera, 1 contaba con la certificaci6n TKT

(Teaching Knowledge Test), examen que valida a la persona que 10 promueve,

como apto y con conocimientos para la enseiianza del ingles, 9 tienen PET

(Preliminary English Test), examen que certifica un nivel intermedio del idioma y

con desarrollo en las cuatro habilidades basicas (comprensi6n auditiva,

comprensi6n lectora, desarrollo oral y escritura) ambos validados por la

Universidad de Cambridge, y los 6 restantes cuentan con la acreditaci6n del

Programade la Secretaria de Educaci6n Publica Sepa Ingles, que cuenta con

reconocimientooficialymedianteconstanciacertificaunniveldeinglesbasicoe

inferior a las anteriormentemencionadas.



De los 24 asesores a los que se les aplic6 el cueslionario arrojaron los

siguienlesresulladosenel rubro de certificaci6n (Grafica4).

Grafica 4. Certificaciones de asesores del Cicio I del PNIEB.
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De acuerdocon lagrafica4, de los 16 asesores que cuenlan con certificaci6n,

se desglosa de la siguienle manera, 1 conlaba con la certificaci6n TKT

(Teaching Knowledge Tesl), examen que valida a la persona que 10 promueve,

como aplo y con conocimienlos para la enseiianza del ingles, 9lienen PET

(Preliminary English Tesl), examen que certifica un nivel inlermedio del idioma y

con desarrollo en las cualro habilidades basicas (comprensi6n audiliva,

comprensi6n leclora, desarrollo oral y escrilura) ambos validados por la

Universidad de Cambridge, y los 6 reslanles cuenlan con la acredilaci6n del

Programa de la Secrelaria de Educaci6n Publica Sepa Ingles, que cuenla con

reconocimienlooficialymedianleconslanciacertificaunniveldeinglesbasicoe

inferior a las anleriormenle mencionadas.



Los 6 asesores que se encuentran en proceso para certificarse 10 estan

haciendo mediante el Programa Sepa Ingles, ya que en su labor como instancia

evaluadora de SEP, evoluciona para realizar CENNI, y junto con la

Coordinaci6n Estatal han realizado un convenio para ofrecer becas a los

asesores adscritos al PNIEB.

Los resultados arrojados por los cuestionarios aplicados a los asesores en

cuanto las fortalezas que ellos detectan en los alumnos se comparten en fa

gr<lfica5.

Grafica 5. Fortalezas en los alumnos del Primer Cicio del PNIEB.
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En el otro lado de la moneda, los asesores tambien identificaron algunas

deficiencias 0 debilidades en sus alumnos, las cuales se plasman a

continuaci6n(Grafica6)



Gnifica 6. Debilidades en los alumnos del Primer Cicio del PNIEB.
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Cuandosevisitaron las diferentesescuelas adscritas al Programa para realizar

lasobservaciones,sedieronlosespaciosparacharlarconalgunosalumnosen

el periododereceso, lamayoriaexpresoagradoporlaclasedeingles,queles

gustabajugarycantar en la lengua inglesa,sobretodoa los ninos del nivel

preescolar, pero tambien encontre dos alumnos en la escuela Luis Castillo

Ledon TV, que manifestaron desagrado poria asignatura, pues alegaban que

nolesgustabaporqueseleshaciadificilyquesuspadreslesrestaban

importancia pues les decian que al no aparecer en la cartilla 0 boleta de

calificaciones no tenia validez, que su interes 10 pusieran en materias como

espanolomatematicas,puestoqueesasmateriassieranimportantes.

La actitud de los ninos ante la c1asetenia mucho que vercon las actitudes de

sus asesores aslcomoa las actividades seleccionadas porlos maestros,siel

profesoreradinamico,incluiaactividadesllidicasydivertidaseinteractuabacon

10saiumnos,Iosmismosestudiantesmanifestabanquenoquerian que laclase

terminara, perodondeelprofesornotenlaunabuenaplaneacionydiversidad

de actividades, sino que solo trabajaba en ellibro, los ninos manifestaban

aburrimiento,tedioyseinquietabanprovocandodesordenenelgrupo.



Por otro lade existe una cantidad considerable de ninos can capacidades

diferentes, que variaban desde ninos can alguna discapacidad motriz hasta

ninos can problemas de aprendizaje. autismo, deficit de atenci6n y sin faltar

ninos hiperactivos presentes en casitodos losgrupos que sevisitaronyporsus

condicionesespecialesestos ninos requierende un esfuerzo adicional par parte

de los ninos y los profesores, por 10 que la mayoria de estos estudiantes no

tienen una actitud positiva para el aprendizajedel ingles, inclusose observaron

dos casas donde los profesores titulares sacaban a este tipo de estudiantes de

la clase, para apoyar al maestro y para reforzar can elias alguna otra

asignatura.

Sepercibieron una diversidad de actitudes tanto positivas como negativas entre

los profesores que laboran en el Programa Nacional de Ingles en Educaci6n

Basica.

En general, los profesores experimentan incertidumbre pues no son

trabajadores de base sino de contrato, iniciando su labores en el mes de

septiembreyculminandoen el mes de junia, periododuranteelcual firman 2

contratos,elprimerodecuatromeses(sepliembreadiciembre)yelsegundo de

seis meses (enero ajunio). AI fin del cicloescolar recaesobre la Coordinaci6n

Estatal la decisi6n de larenovaci6ndelcontratoolaabstenci6n delosservicios

de los asesores, tomando en consideraci6n su entrega de planeaciones,

responsabilidad en los centros de trabajo y entrega de documentaci6n final,

asistencia a cursos de capacitaci6n y par ultimo un examen final de

conocimientosde las capacitacionesimpartidas poria Coordinaci6n Estatal.

Sibien lamayoriade losasesoresserecontratan, los rasgosqueseconsideran

para que continuen laborando en el PNIEB son meramente administrativos,

pues la Coordinaci6n Estatal no cuenta can algun tipo de instrumento eficaz



para evaluar el desempeiio docente de los asesores en su aulas, ni con

personal suficientepara realizarvisitas, asesoriayacompaiiamientoacadauno

de los maestros, que ayuden a detectar las debilidades en la labor de los

asesoresydesarrollarunplandeacci6nparasuperarlas.

Porotro lade los asesores se sienten desanimados poria paga que reciben,

pues su sueldo esde $75 pesos hora/semana, mientras que la paga porhora

de ingles en instituciones privadas sobrepasa los $100 pesos hora/semana, y

los Serviciosde Educaci6n Publica pagan $165 pesos hora/semana ycuentan

con prestaciones superiores a las de ley; por otro lade los trabajadores de

PNIEB no cuentan con servicio medico, ni ningun otro tipo de prestacion,

tampocoexistealgunaprestaci6ndetipoperi6dicapara la compra de material

didacticoo deapoyo, sinoques610 una vez al aiiose les apoya con un paquete

de material (algunas cartulinas, hojas de color, 1 paquete de plumones para

pintarr6nyunborrador),porloquelosprofesorestienenquegastardesu

propiabolsaparallevaralgunrecursoextrayrealizaractividadesmasatractivas

o ludicas con sus alumnos.

EI PNIEB es un programa que opera con recurso federal, de manera que el

presupuestoqueesterecibeestadisponiblehastaelmesdemarzoo abril para

suadministraci6nenel EstadodeNayarit, porloqueen aiios anterioreselpago

de los maestros se retrasaba por meses, repercutiendo en un alto indice de

deserci6n entre los profesores, produciendo una problematica a laCoordinaci6n

Estatal, que tenia que convocar, examinar, seleccionar y capacitar a nuevos

profesoresparasolventarlasvacantesgeneradas.

Dicha situaci6n ha sido solventada con apoyo de la administraci6n actual, que

ha permitido que el pago mensual de los profesores sea regular, aunque por

otro ladoel PNIEBen Nayarit no recibe ningun otrotipode apoyo econ6mico ni

subsidio estatal en comparaci6n con otras entidades federales como

Tamaulipas 0 Coahuila.



EI sentir general de los asesores es que las eXigencias del programa son

muchas para la paga que perciben, pues necesilan entregar la planeaci6n

mensual para que su mensualidad sea Iiberada y muchos consideran que el

formato de planeaci6n toma en cuenta demasiados elementos, es complicado y

engorroso. Se pudo constatar que a algunos profesores se les complica su

lIenado, no las realizan, algunoslascomparten, inclusoseencontr6queexisten

casos de docentes que trabajan mas de un cicio en los que se reunen en

equipos para distribuirse la realizaci6n de estas, por 10 que a la hora de realizar

las observaciones de clase algunos de los maestros no contaban con elias, 10

quedabacomoresultadounaclasedesarticuladasinsecuenciadidactica.

Los Iibrosdetexto proporcionados poriaCoordinaci6n nacionaldel programa,

representanotradificulladparalosdocentes, porquenoexisteuniformidad, ya

que son trece casas editoriales las que presentan sus propuestas por grado,

pues nosecuentanconellosdesdeiniciodelcicloescolar, (por logeneralse

reciben a medio cicloescolar), asi como inconformidad porparte de asesores

quetrabajanhaslaconlreslibrosdelexto,puesloslibrospuedenvariande

grupo en grupo, ya que la designaci6n la realiza la Coordinaci6n nacional de

ingles, quien es la que envia a la Coordinaci6n estalal la relaci6n de los

diferenlestextos ysu distribuci6n en los cenlros de lrabajos adscritos al PNIEB

Estehechocomplicalaplaneaci6ndelosasesores puesunagranpartedelos

ellosbasasuplaneaci6noeldesarrollodesusclasesenloslibros

De la misma manera, algunos asesores del Programa expusieron su inquietud

en el cueslionario aplicado pues consideran que el Programa necesila realizar

visitas constanles de seguimiento y acompanamiento a los maestros del

Programa, para que la Coordinaci6n estalalles brinde informaci6n valiosa a

manera de retroalimentaci6n, que se pueda reflejar en una mejorla en su

practicadocenteylaaplicaci6nde lateorla en el sal6n de c1ases ;aunquedel



mismo modo reconocieron la falta de recurso humane en la Coordinaci6n

estatalparallevaracaboesatareademaneraintegral.

Aunado a esto, la mayoria de maestros reconociola deficiencia en su perfil

profesional, pues solo 3 de los 24 cuestionados contaban con formaci6n

docente, por 10 que la mayoria no cuentan con el conocimiento del desarrollo

fisico, mental y cognitivo de los alumnos en las diferentes edades, que res

ayude a comprender la manera en que sus alumnos cambian conforme crecen,

comoaprendensegunsufasecognitivaylesayudeacomprenderloqueocurre

dentro de la mente de sus alumnos, que cosas los motivan, pues este

conocimientoledotariaalmaestrodeinformacionvaliosaquecoadyuvariaaun

mejor aprendizaje de sus alumnos; menos aun cuentan con el conocimiento

queles ayude a tratarcon alumnos con necesidades especiales que incluyen la

escuelas integradoras entre las que podemos mencionar segun las

observaciones realizadas: ninos hiperactivos, agresivos, con discapacidad

motriz, con problemas de aprendizaje y con autismo, alumnos que generan

diversas situaciones especiales que producen frustracion e impotencia en la

mayoriadeellos.

De la misma forma, reportan la carencia de conocimientos didacticos en la

ensenanzadel inglesqueles permitanderivarenestrategiasqueposibiliten la

realizaciondelaspracticassocialesdellenguajedeacuerdoalenfoquesocialy

cultural y que comprendan los tres componentes que definen los contenidos

programaticos (hacer, saber, serl, asi como la dificultad para controlar la

disciplina del grupo 10 que problematiza laparticipaciondel alumno como ente

activoenlaconstrucciondesuaprendizaje ysuroldeparticipanteenla

definicion de tareas 0 proyectos junto con el maestro, una parte de los

profesores del programa no han sabido sortear esto, pues sienten que

empoderan a los alumnos y pierden cierta autoridad y reconocen esta



problematicacomounadevariasqueenfrentanenelsal6ndeclases(Gnifica

7).

Grafica 7. Problemas que enfrentan los asesores del PNIEB cicio I en el aula.
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Ademas, los docentes remarcaron que los Fundamentos Curriculares del

PNIEB (SEP, 2011e), consideran al tiempo como un parametro requerido para

alcanzarcada nivelde logro al final de cada cicio, yestipulanelnumerodetres

sesionessemanalesde50minutosdeduraci6n, sin embargo, enel Estadode

Nayarit, apenas se imparten dos sesiones pDr semana en cada centro

educativo, porque fue el acuerdo logrado entre la Representaci6n nacional del

programa y las autoridades educativas estatales. porotro lado la duraci6n de

las sesiones no siempre se cumple, 10 que hace dificil de completar las

expectativasimpuestasporelPrograma.

En cuantoa lasactitudes que losdocentesmanifiestandeotroactorqueinfluye

en su labor,es ilustrada con lasiguientegratica (Gratica B).



Reconocen lacapacitaci6ncomoiaprincipaifortaiezadeiaCoordinaci6n

Estatal.

Grafica8. Fortalezasde laCoordinaci6nEstatal.
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Los asesores consideran que lafigura dela que reciben mas apoyo es

del director (a) de laescueladondelaboran{Grafica 9).

Grafica9. Fortalezasencontradasenlafiguradel Director
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La respuesta en cuanto a los docentes titulares de los grupos con que

trabajan, se dividi6entre los que apoyaban a los maestros del PNIEB e

inclusotrabajan en equipo, ylos que manifestaban una actitud negativa

en contra de los profesores, puessientenqueles robantiempodestinado

a sus asignaturasyse muestranterritorialesencuantoa los muebles y

espaciosdelaula(Gnificas 10y11)

Grafica 10. Fortalezasdelosmaestrostitularesdegrupo.
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Grafica11. Debilidades encontradas en los maestrostitulares degrupo.
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Los maestros sienten la aceptaci6n de la mayoria de sus alumnos, pues

sienten que les gusta la asignatura y que han comprendido que el

aprender una segunda lengua les brinda un panorama mas amplio de

oportunidad parasu futuro, aunque no dejande existirlos ninos a los que

nolesgustaelingles.

En cuanto a los padres de familia las posluras se encuentran divididas

entrepadresaquieneslesagradaquesushijosaprendaningles y

apoyan a los maestros yapoyan con los materiales que les solicitan, e

incluso algunos han manifestadoel interes de sus hijos que culminan su

educaci6n preescolaringresen a escuelas primarias que cuenten con el

PNIEB, y sus hijos puedan teneruna continuidad en el aprendizaje de la

lenguainglesa; porotrolado,encontramosalgunos padres de familia que

les manifiestan a sus hijos que el ingles no es una materia importante,

que no leencuentran ninguna utilidadydehecholescomentanasuhijos

que noseesfuercen,queesmejorqueaprendan matematicasoespanot

que son asignaturas que les van aservirmas,yquesitienen unvaloren

lacartilladecalificaciones, 10 que frustraalosasesoresyconsideran

que su labores noes pienamentevalorada(Graficas12y 13)

Grafica 12. Actitudespositivas encontradas en 10sPadresdeFamilia.
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Grafiea13.AetitudesnegativasenlosPadresdeFamilia.
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6.5.Correspondeneiaentrelasaetividadesdeclaseyelprogramade

estudioPNIEBprimereielo

Durante las visitas a losdistintos eentros de trabajo en preeseolaryprimaria, se

eonstat61a existeneiadeeasosdondeexislia eorrespondeneia entre las

aetividadesqueserealizabanenelaulaylasaetividadespropuestasporel

programadeestudiosdePNIEB.

Cuando se realizaron las observaeiones de elase, se eneontraron profesores

que no traian eonsigo su planeaei6n, por 10 que no se verifie6 de manera

inmediata la pertinencia de sus situaeiones didaetieas eon las propuestasporel

PNIEB, perc posteriormente se realizaba el analisis entre el desarrollo de su

elaseyel plan y programa de estudios, existiendoeorrespondeneiaenalgunas

de las visitas preseneiales.

Elanalisis nos lIev6a losiguiente:



Seencontraron dos casos, en los que no hubo coincidencia alguna entre

las actividades que plasmaba la planeaci6n y 10 que se realiz6 en el

sal6nde clase.

Un gran porcentaje de docentes realizaron sus actividades de acuerdo a

la propuesta dellibro de textocon el que les toc6trabajar, los cuales no

propiciaban la reflexi6n ni la resoluci6n de problemas que brinde como

resultado el desarrollo de competencias, por 10 que sededuce que los

maestros todavia no comprenden ni saben c6mo implementar el enfoque

sociocultural y el Programa de estudios del PNIEB de manera 6ptima,

sinoquesutrabajosefundamenta basicamenteen 10 que las editoriales

lesproponen.

Fuerons610tres de los profesores visitados los que no utilizaronsu Iibros

de texto sino que propusieron otro tipo de situaci6n didactica 0

actividadesludicasconsiderandoelcontextoyconsiderabanaspectos

culturales (como el asesorquerealizaba una carta a los padres oa un

mejor amigo celebrando Valentine's Day), empatando con el prop6sito

real del Programa nacional de ingles en educaci6n basica

Losasesoresnoimplementabanlapropuestadelaguiadenivelaci6ndel

ciclolaliniciodelcicloescolar,nitampocoutilizabanlasgulasdetrabajo

cicio I, incluso algunos maestros ni slquiera conoclan el prop6sito de

estosdocumentosylosquetenlan conocimiento de ellos alegaban que

notenianeltiempoparallevarlosacabo, comoeselcasode laguia de

nlvelaci6n quela propuestaoficial establecetrabajarla mesymedio(15

seslones) 10 que se traduce en casi dos meses en el PNIEB, porlo que

los profesores no la trabajan para completar el plan de estudios del

primer cicio.

En las visitas realizadas se observ6 prlncipalmente el trabajo en los

componentes del saber con ellenguaje y el hacer con ellenguaje, el

componenteque no se trabaj6fueel ser a traves del lenguaje,por 10 que



senecesitautilizarlaenseiianzadelalengua inglesacomoherramienta

parafortalecervaloresylasactitudesenelaula.

Por otra parte la coordinacion estatal de ingles manifesto que no cuenta

con el personal necesario ni vehiculo oficial para observar, acompaiiar y

darseguimiento a los asesores y apoyarlos con orientaciones didacticas

y metodologicasque los ayude a mejorarsu practicadocenle.

6.6. Materialesutilizadosen clase

Los materiales didacticos tienen un papel altamente significativo en este

programa, ya que la calidad y eltipo de materiales con que trabajaran los

alumnostendrangraninfluenciaenelaprendizajedelingles.

Segun la informacion rescatada por los cuestionarios los materiales didacticos

que losasesores utilizanseenlislan a continuacion:

Flashcards(18menciones)

Posters (10menciones)

Libros,juegos, cd's (8 mencionescadauno)

Videos (5menciones)

Grabadora(4menciones)

Dibujos, cuenlos (2 mencionescada uno)

Malerial reciclado, laminas, colores, tijeras, hojas blancas, multimedia,

hislorias, rompecabezas, folos, lecluras, imagenes y cartulinas (con 1

mencion cada uno).

En las visilas realizadas ala diferentes escuelas se encontro que los recursos

del salon de clases como el pintarron, el borrador y los plumones fueron

utilizados por lodos los maeslros, perc la herramienta principal de los

profesoresfueron los Iibrosde lexlo, entre los quese pueden mencionarenel

nivel de preescolar: "English" de Fernandez Edilores y "Play and Play" de



editorial Nuevo Mexico; yen el nivel de primaria: "Yes, we can" de la editorial

Richmond, "Brilliant! 2" de Santillana, "Think in English" de Hilda Curven, "Play

and002"de la editorial Trillas.

Algunos maestros tambien se apoyaron para impartir su c1ase con ilustraciones

o flashcards, contaron con grabadoras con reproductordecd ycd para enlonar

canciones,tambienhuboquientrabaj6confotocopiasparacolorear,unmaestro

que utiliz6 hojas blancas para la elaboraci6n de una carta y alguien mas utiliz6

cartulinapararealizaruntrabajoporequipos.

Los Fundamentos curriculares del PNIEB (SEP,2011e), marcan que se espera

que los materiales quese utilicen para las practicassocialesdellenguajeysus

actividadessea material aulentico como etiquetascomerciales,cartas,dialogos,

indicaciones, rimas, etc.; y por 10 observado en las clases el unico material

autentico que se observ6 fue el brindado por los Iibros de lexto, entre los que

puedomencionarrimaseindicaciones,peronoseutiliz6ninguntipodematerial

autenticoparaquelosalumnospudieranteneruncontactomascercano con la

lengua

Por otro lade en cuanto al uso de las lecnologias de la informaci6n y la

comunicaci6n (TIC), la unicaque se utiliz6 fue lagrabadora con reproductorde

cd.

6.7. Formasdeevaluaci6n

Segun los fundamentos curriculares del PNIEB (SEP, 2011e), la evaluaci6n se

considera un elementocentral de losprogramasdeesludio,porqueimpactaen

los procesos de ensenanza ydeaprendizaje, asi como en sus resul tados.Debe

entendersecomo un conjunlo de acciones dirigidas a obtener informaci6nsobre

el rendimientodelos alumnos, con el fin de interveniren distintosmomentosde

los procesosdeensenanzayaprendizaje,yvalorarsi lassiluacionesdidacticas,

la organizaci6n del trabajo en el aula, el uso de los materiales y la guia



proporcionada se dirigen at logro de los propositos; debe de ser: global,

continuayformativa.

En los siguientes graticos los asesores comparten informaci6n acerca de su

maneradeevaluarenterminosgenerales(Graticas14y15).

Grafica 14. Frecuenciadeevaluaci6nsegundocentesdel PNIEBciciol.
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Lagrafica 15 muestra que los asesores no han comprendidoel prop6sitoen el

aspecto evaluativo del PNIEB. pues s610 algunos mencionaron la evaluaci6n

continua. dejandodeladolaevaluaci6nformativayglobal. mencionandoen su

lugarcriteriosdeevaluaci6n

En cuanto la evaluaci6n de la c1ase los fundamentos curriculares del PNIEB

(SEP. 2011e) dictan que las secuencias didacticas oclases deben de lIevarse a

caboentresfases:inicial.dedesarrolloycierre

Sin embargo las observaciones realizadas en las aulas confirmaron que la

mayoriadelosprofesoresnollevanacaboestasecuencia.inclusodemostraron

queeltiempodedicadoala c1asefueinsuficiente. porlo que en gran parte de

lasclasesobservadasnosellev6acabolafasedecierreynoserealiz61a

evaluaci6n de la clase. perdiemdose la oportunidad de rescatar informaci6n

importante acerca de los conocimientos aprendidos por los estudiantes y

aprendizajesareforzaryaretomarenlasecuenciadidacticasiguientey.enlos

pocoscasosd6ndeseevalu6.sehizodemanerasimpleatravesdepreguntas

yrespuestas.



CAPiTULO VII. CONCLUSIONES

Por primera vez en la historia de la educacion en Mexico y ante la necesidad de

preparar a la ninez y juventud del pais ante los retos y la competitividad

internacional se implementa la ensenanza de la lengua inglesa de manera

formal y articulada en los tres niveleseducativos queconforman la educacion

basica.

Los documentos internacionales que motivaron esta medida y los documentos

rectores del Programa nacionalde ingleseneducacionbasica nos regalan la

utopia de un modele educativo ideal, con altos perfiles de egreso, grandes

logrosde aprendizaje, con desarrollo de competencias en losestudiantes, con

mejores escuelas y maestros, perc fa realidad que se proyecta es

completamentediferente.

Ala luz de 10 que nos marca los Fundamentos curriculares (SEP, 2011ej, el

Programa de estudio del cicio I (SEP, 2011b), Y las teorias del aprendizaje

significativoysocioculturalseesperaba encontraren las aulasdelas10

escuelas adscritas al PNIEB losiguiente:

• Unespacio propicio para la ensenanza de la lengua inglesa con recursos

y tecnologias de informacion y comunicacion que ayudaran en su

aprendizaje.

• Un minimodetressesiones porsemana para la ensenanza del ingles.

• Asesores con un buen dominiode la lengua, con formacion didactica y

metodol6gicaparatrabajarconninospequenos.



• Que el asesor contara con su planeaci6n correspondiente a la fecha en

que lIevo a cabo la observaci6n y su clasese desarrollara de acuerdo a

10 estipulado en esta.

• Clases que se impartieran la mayor parte del tiempo 0 en su totalidad en

ingles con una secuencia didactica bien organizada, dimimicas,

atractivas y que incluyeran variedad de actividades que promovieran el

desarrollo de competencias en las cuadro habilidades (listening, reading,

readingyspeaking).

• Un librodetextoapegado a loscontenidosmarcadosporel Programa de

estudio del Cicio I del PNIEB (SEP, 2011b) Y al enfoque sociocultural

• Consideraci6n de los conocimientos previos del alumno y sus

experienciascuandoseaborda untema nuevo.

• Actitud positiva y motivadora por parte del asesor que animara a sus

alumnosdurantelaclase.

• Utilizaci6nderecursosaudiovisualesymateriatautentico.

• Unaclasecentradaenlosalumnosynoenelmaestro.

• Buen manejodegrupoydedisciplinaporpartedelasesor.

• Unambiente deconfianzayrespeto,d6nde los alumnos participaran sin

temordesercriticadosporsuscompaneros.

• Buena administraci6ndel liempo durante el desarrollo de la c1ase.

• Que el docente utilizara diferentes maneras de corregirlos errores en sus

aprendices.

• Se promoviera la reflexi6n y analisis de los estudiantes a traves de las

actividadesqueserealicenen c1ase.

• Una mayorinteracci6n entre los alumnos a traves de conversaciones 0

dialogosquepromuevaneldesarrollodelacompetenciaoral eningles.

• Evaluaci6n eficazpara detectarlos aprendizajes adquiridosy detectarlos

contenidos o aspectos afortalecer.



• Aclitud positiva ydeaceptaci6n porpartede losdirectoresde la escuela

ydelosmaestrostitularesrespectoalaenselianzadelalenguainglesa.

• Que los estudiantes ejercieran la autoevaluaci6n y la evaluaci6n entre

pares

Contrastadocon loqueseencontr6en las aulas, se concluye que:

• La asignatura de ingles no cumple con las caracteristicas de enselianza

como una segunda lengua sino como lengua extranjera.

• Lafaltadeformaci6npedag6gicaymetodol6gicaeselprincipalproblema

delaimplementaci6ndelPNIEBciciolenlasaulas.

• Haynecesidad de asesores con el perfil docenteydominiodel idioma en

el estadode Nayarit.

• Notodoslosasesoresimpartensuclaseeningles

• Losasesoresnocuentanconcertidumbrelaboral, 10 que provoca Unalto

indicededeserci6nenel Programa.

• Existe necesidadde capacitaci6n continua para ayudara los asesores en

supracticadocente.

• La enselianza del ingles no es apreciada en sudimensi6n real como una

ventana deoportunidad para la nilieznayarita.

• Hay poca 0 nula presencia de materiales auxiliares, recursos

audiovisuales yTIC en la clasede ingles.

• Lacoordinaci6nestatalnecesitapersonalqueacompalieyasesorea los

maestrosdelPrograma.

• Nose cuenta con instrumentos formalespara evaluarel desempeliode

los asesores en el aula

• EI hecho de contar con diferentes libros de texto, dificulta la labor y la

planeaci6n de los asesores.

• No existe presupuesto estatal para apoyar la cobertura del PNIEB en

Nayarit.



Las conclusiones anteriormente expuestas, nos brindan elementos para

responderlapreguntaquegener6estainvestigaci6n, la cual porserabiertay

multifactorial, no ofrece una respuesta absoluta, ya que dialE3cticamente existe

ambiguedad, pues porun lade existen asesoresquedemuestran congruencia

con el PNIEB y su aplicaci6n en el aula, perc tamblen existe el lade opuesto

que representa un porcentajemayor.

Aunque los resultados emanados de esta investigaci6n nos remiten a gran

distancia del ideal propuesto por el Programa, desde un punta particular de

vista y de acuerdo al contexte de la ciudad de Tepic, el lIevar a cabo las

siguientes acciones impactaria en un mejordesempenode los asesores en las

aulas:

• Que las c1asesdeinglesse impartierandiariamenteoal menoslastres

sesionessemanalesquemarcael PNIEB(SEP,2011e).

• Generar condiciones laborales favorables para los asesores (contrato,

salariojusto).

• Adicionarun aula especial para la ensenanza del Ingles en las escuelas

adscritas al Programa, dotada de recursos auxiliares, audiovisuales y

tecnologiasdelainformaci6nycomunicaci6n.

• Contar con un curso intensivo de capacitaci6n para los asesores de

nuevoingreso, consistenteen los fundamentoste6ricos que sustentanal

PNIEB, sus aplicaciones en el aula asi como el proceso de planeaci6n y

loselementosquelacomponen.

• Capacitaci6ncontinuaenelaspectometodol6gicoypedag6gicoparalos

asesores as; como tecnicas y estrategias para control de grupo y

disciplina.

• Que la coordinaci6n estatal cuente con el personal suficiente para

realizar visitas constantes de acompanamiento y asesoria a los



profesores y exista relroalimenlaci6n en el desempeno del asesoren el

aula.

• La selecci6n de un solo Iibro de lexlo para cada grade escolar por parte

de la coordinaci6n nacional que sea apegado al enfoque sociocullural,

propongadiversidad de aclividades ysea alraclivo a losaprendices.

• Sensibilizar a los diferenles aclores involucrados en el proceso de la

ensenanzadel ingles(direclores, maeslrolilulares, alumnos ypadresde

familia), la importancia del Programa, y aprecien la herramienla que se

ofreceparaquela ninezdeTepiclengaunfuluromejor

Aunqueno conocemos 10 que depara el fuluro en referencia alaensenanza del

ingles, no se podra conlar con un panorama general del resullado de PNIEB

hasla el an02020, cuando exisla una generacion complela que haya cursado

los Ciclos I, 11,111 Y IV, equivalenle a 10 grados escolares, se pueda evaluar y

certificar a lraves de CENNI el nivel de logro por cicio y evaluar el perfil de

egreso de la Educaci6n basica, d6nde se conlempla el rasgo en que los

aprendices lendran que ulilizar el lenguaje malerno, oral y escrilo para

comunicarseconclaridadyfluidez,einleracluarendislinlosconlexlossociales

y cullurales; ademas de poseer herramienlas basicas para comunicarse en

ingles.

FinalmenlepodemosconcluirqueelProgramanacionaldeingleseneducaci6n

basica se encuenlra en pleno proceso de desarrollo, enfrenla innumerables

lropiezos como cualquier proyeclo, Ilene fortalezas y debilidades, asl como

lambien cuenla con areas de oportunldad para mejorar en varios ambilos.

Compeleporlolanloalacoordinaci6nnaclonalyeslalaldelngles, asicomoa

las auloridades correspondienles delermlnar el rumbo y las eslralegias para

alcanzar los prop6sllos y objellvos del PNIEB en el municipio de Teplc, asi



como en el estado de Nayarit y desarrollar un nivel superior de congruencia

entreiosfundamentosdeiProgramaysuimpiementaci6neniasauias.
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ANEXO 1. CUESTIONARIO PARA ASESORES DE PNIEB CICLO I.

EI siguiente cuestionario es un instrumento auxiliar para la realization de un estudio de la

aplicaci6n del primer cicio de PNIEB, la informacion que brindes sera tratada de manera

confidencial; solo sera usada para el proyecto de investJgacion mencionado

EDAD SEXO' T1EMPOLABORANDOENPNIEB

NIVELENQUETRABAJA CATEGORIADE LA ESCUELA:

FORMA EN QUEADQUIRI6 LALENGUAINGLESA

GRADOSQUEATIENDE__ ,CUENTASCONALUMNOSGRANTES? _

,QUE ESTRATEGIA DETRABAJO HAZ UTILIZADOCON ELLOS?

2. ~Cual es el prop6sito de la enselianza del ingles para el Cicio 1?

3. Mencionalos trestiposde componenlesque definenloscontenidosprogramaticos

4. ~Cual es tu concepci6n del enfoque sociocultural?



S. ~C6mopropiciaselandamiajeconlusalumnos?

6. ~En que ycon que frecuencia planeas?

7Describecomorealizaselprocesodeplaneaci6n

8. ~Cuentasconmalerialdidacticootuloelaboras?

9. ~Cuandoyc6moevaluas?

10. ~Cuales han sidolos princlpales problemas que enfrenlasen elsal6ndeclase?

~:.~~~~~ha sido la respuesta de los siguientes actores, hacia lu labor como maestro

Direclordela
Escuela



ANEXO 2. REGISTRO DE OBSERVACION DE CLASE

I IDo,ngw,tl1tl1elanguage

QualitaliveCalegories

1 Syllabus Domain

2 English Language Domain
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5 Correspondence among class activities and the PNIEBFirstCyclesyllabus

B Typesofcontext



ANEXO 3. FORMATO DE PLANEACION

PROGRAMANACIONAlOEINGlEIEN EDUCAcl6tlaAliCA
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ANEXO 4. GALERiA FOTOGRAFICA DE ESCUELAS VISITADAS
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