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RESUMEN

En esta tesis se bace un acercamiento a la cultura productiva y a la educacion ambiental de
los cafeticultores de la comunidad de Fi Zopilote, municipio de Ruiz Nayarit, bajo ¢l
paradigma de la complejidad y mediante el uso de los recursos que ofrece la etnografia se
pudieron identificar los rasgos distintivos de los mismos, fo que permilte a partir de este
andlisis la generacion de lineas orientadoras para la creacion de un programa de educacién
ambiental no formal que contribuya a la emergencia de la cultura productiva sustentable en

los productores de café de esta comunidad.

En el primer capitulo se aborda el marco tebrico-metodologico que guid la presente
investigacién, desde I3 perspectiva de 1a complejidad y la racionalidad ambiental (Enrique Leff)
se realiz6 el andlisis de los temas: cultura productiva sustentable y educacién ambiental, de igual
forma se tocaron conceptos claves como: saber ambiental, cultura productiva y formas de
aproplacién campesina. Asi mismo, al considerar a la educacién ambiental como un proceso
estratégico para la transformacién cuitural, se adoptd como fundamento psicopedagdgico el
constructivismo, desde la teoria Histérico-Cultural (Coll, Miras y Vygotsky) v la Educacién Popular
(Freire),

En el segundo capitulo se hace un repaso sobre el origen de la educacién ambiental y su
construccién conceptual en México, de ahi se parte para realizar el analisis de lo gue ha ocurrido
en este tema en la comunidad en cuestidn lo cual nos permite identificar ias necesidades

educativas de los cafeticuftores

€n el tescer capitulo se hace la caracterizacian del contexto donde se desarrolfa la investigacidn,
partiendo de un breve recormido de la regién hasta enfocarnos en la comunidad de ) Zopilote y la
produccién de café, tratando de comprender cémo los campesinos de dicha comunidad rural
entienden su realidad, s apropian de la naturaleza y van entramando un tejido de significados,

valores, vinculos, ideologias y estilos de vida en torno a'la produccién del café

Finalmente, el capitulo cuarto presenta fos resultados del andlisis de las variables cultura
productiva y educacidn amblental, lo que sivié como base en la obtencidn de elementos
significativos para proponer las lineas generales que sivan de base en la elaboracién de un
programa de educacién ambiental no formal.



ABSTRACT

In this thesis, it is made an approach to the productive culture and environmental education
of the coffee growers of the community of El Zopilote, in the municipality of Ruiz, Nayarit
Guided by the paradigm of complexity and by the use of the resources offered by
ethnography we were able to identify the distinctive features of both the productive culture
and the environmental education, allowing us, out of this analysis, to generate Some
guiding lines for the creation of a program of non-formal environmental education, in order
to contribute to the emergent sustainable productive culture of the coffee producers in this

community

The first chapter deals up with the theoretical and methodological framework that guided this
investigation; from the perspective of complexity and the rationality of the enviconment (Enrique
Leff), we made an analysis of these issues: sustainable productive culture and environmental
education; it were equally tackled some key concepts such as: enviranmental knowledge, cultural
production and appropriation forms of nature of the peasants. At the same time, considering
the cavironmental cducation as a strategic process for cultural transformation, it was
adopted, as the departing basis, the psycho-constructivism, of the Historic-Cultural Theory
of (Coll, Miras and Vygotsky) and the Popular Education of (Freire).

The second chapter gives an overview on the origin of environmental education in Mexico
and its conceptual construction; out of these data we performed an analysis of what has
happened, In terms of this issue, to the same community; this analysis enabled us to
identify the education needs of the coffee growers of the community.

The third chapter gives the characterization of the context in which the research was conducted; it
s made 2 brief tour over viewing the region in order to land on the community of I Zogilate and
s production of coffee, trying to understand how the peasants of this rural community
understand their reality, assimilate  their own natural enviranment and bulld a web of meanings,
values, connections, ideclogles and Iifestyles around the coffee production.

Finally, the fourth chapter presents the results of the analysis of the variables, productive culture
and environmental education, which were the basis to obtain valuable elements 10 propose the

guiding lines for the development of a program of non-formal emvironmental education



PREFACIO

La presente investigacién surge a partir del trabajo que se realiza en el proyecto “Las
regiones sociales en ¢l siglo XXI. Pro-Regiones: saber y recursos en apoyo a la regin
de la cuenca del Rio San Pedro en Nayarit”, esfuerzo coordinado por investigadores de
la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y la Universidad Autonoma de
Nayarit (UAN), en el cual tengo la fortuna de formar parte del equipo de colaboradores,

y en donde se ha hecho, entre muchas cosas més, esfuerzos por promover el desarrollo

regional sustentable en la cuenca del Rio San Pedro-Mezquital.

Es asi, como a partir de la intervencion realizada en diferentes comunidades de la
cuenca, y desde mi formacién como educadora, nace la inquietud por buscar aliemativas
educativas que permitan la transicion a un modelo de desarrollo altemativo, y si bien
estoy convencida de que es la educacién ambiental la estrategia fundamental para lograr
esta transformacién, también nos conduce a reflexionar sobre qué tipo de educacion
ambiental se debe de promover, cuales son las caracteristicas que debe contener, que
consideraciones se deben realizar para el discio de un programa educativo que
realmente sea efectivo.

Para tal efecto, la construccion del marco tedrico resulté un apoyo fundamental en el
esclarecimiento de éstos cuestionamientos, ¢l asumir el paradigma de la complejidad y la
racionalidad ambiental, asi como, enfocarme desde la teoria socio-cultural y  educacion
popular, permitié ir disipando las dudas ¢ ineludiblemente me fue guiando partir de la
necesidad de realizar un analisis del ambicnte en ¢} que sc descnvuelve el sujeto y el
conocimiento de su cultura.

Sin duda, el realizar este trabajo ha tenido sus complicaciones pucs en realidad es una
labor compleja tratar de incidir en la transformacion cultural, ademds el trabajar con
adultos (productores de café) con una cultura muy armaigada, con el tiempo de alguna



manera limitado, con la constante tentacion a seguir profundizando en el tema por el
frecuente contacto con el objeto de estudio y la emergencia de nuevos elementos, lo
cual no me ayudaba 2 tomar la decisién de concluir, lo convirtié en una tarea nada
facil, es por eso que, lo que al inicid se proyecté como el disefio de un programa de
educacion ambiental no formal, se concretd en una etapa fundamental del mismo, y en
un trabajo no acabado pero que si ofece elementos que pueden servir de base para
futuras investigaciones.
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INTRODUCCION

El campo de estudio de esta investigacion lo constituye la comunidad del Zopilote,
municipio de Ruiz, Nayarit, la cual s¢ ubica en la sierra baja de Ruiz, aproximadamente
a 25 K. de la cabecera municipal. Esta localidad cuenta con abundantes especies
animales y vegetales, cuatro arroyos que bafan sus tierras a través de cascadas formando
una serie de pilas cuyas corrientes alimentan el rio San Pedro, asi como importantes

manzntiales de agua pura.

Su origen' data del afio de 1870, fue fundado por el Ing. Alejandro Agraz, quien realizo
s urbanizacién de lo que seria ¢l mineral “Real del Zopilote”. Entre las obras realizadas
se encuentran la Casa de la Hacienda, Iglesia (atendida entonces por el Pedre Casiano
Martinez) , Hospital, viviendas para empleados, Cércel (a cargo de dos gendarmes),
Farmacia, dos tiendas (una grande y ofra chica), una escuela para nifios y ofra escuela
para nifas; contaba con una poblacién de 5,000 habitantes , de los cuales 2,000 eran
trabajadores mineros, mismos que venian contratados principalmente de E] Bramador en
¢l estado de Jalisco, quiencs por motivos de wabajo se establecieron en el lugar junto

con sus familias.

E|, mincral estuvo a cargo de una compailia alemana llamada Casa Delius. Durante ésta
¢época (1880) hubo un gran auge econémico. Se molian entre 150 y 160 toneladas de
metal, de los cuales se extraian los sulfuros, que eran transportados cn cuarenta remudas
bacia e Puerto de San Blas, pars embarcarlos rumbo a Alemania, Los mismos atajos de
remudas eran utilizados para traer diversas mercancias del puerto para surir las tiendas,
obteniéndose productos de importacién de primera calidad, que no se encontraban en
otras ciudades como Guadalajara o Mazatlén. Por ello El Zopilote recibia la visita de



muchas personas de lugares apartados, que iban a adquirir los productos que mo

encontraban en otras partes.

Al terminar la compaiifa los trabajos, la gente comenzé a buscar oportunidades de
subsistencia en otros lugares, queddndose establecida solamente la familia Sanchez Nis,
cuyo jefe de familia cra Don Tedfilo Sénchez Angeles

Pasada la revolucién, adems del despoblamiento algunas construcciones quedaron en
ruinas y otras todavia se conservaban, particularmente en el caso de viviendas. Pero ya,
en forma posterior, aproximadamente en ¢l afio de 1930, empicza nuevamente a
repoblarse por familias de comunidades aledafias y algunas que venian de otros estados,
principalmente de Durango, a las cuales se les ceden las viviendas en calidad de
préstamo.

En aquél momento no se contaba con servicios de salud y la educaci6n se impartia hasta
tercer grado de primaria; en este periodo la actividad productiva principal era la
agricultura pues se cultivaba inicialmente ¢] maiz para el consumo de la poblacién y una
parte minima se comercializaba. El cultivo de platano era utilizado principalmente para
la venta y, ripidamente se extendi6 el cultivo de café, que posteriormente vendria a
suplir 1a produccién de platano.

El 28 de agosto de 1965 se registran antc la SRA las tierras de EI Zopilote como Bienes
Comunales con un total de 9,502 hectireas. Hacia la década de los setentas, alrededor de
1974, nuevamente se presenta otra etapa de explotacién de mineral a cargo de dos
compatias, una americana llamada “La Minor” y otra mexicana de nombre “La Nival”.
Con ello llegan a la comunidad més pobladores, provenientes de distintos lugares, entre
los que destaca Zacatecas. Algunos llegan contratados por las compatiias mineras y otros
atraidos por la derrama econémica que se traduce en empleos ligados a la actividad. Las
persanas que ya vivian en la comunidad, comenzaron a diversificar sus actividades



productivas, dedicandose no sélo a la agricultura, pues se ocupaban en diversos trabajos
de mineria, ofrecfan servicios ¢ iniciaban la expansién de la ganaderia; en ¢l ambito
agricola ya no se cultiva platano pero s conservan los cultivos de maiz y ef café
Durante este periodo empiezan a presentarse signos de contaminacion y afectacién a los
recursos natwrales, derivados de las actividades productivas, principalmente la
contaminacion de agua por filtracién de ciamuwo utilizado en la mineria. A partir de
1994, al retirarse las compafilas mineras, es notoria la disminucion en la poblacion y el

estancamiento en la economia.

En la actualidad, la comunided cuenta con aproximadamente 480 habitantes (80
familias) de acuerdo al censo realizado por e! comité de accién ciudadana en el 2009 se
cuenta con educacién pre-escolar, primaria y telesccundaria; los servicios de salud con
que cuentan es la asistencia de una persona quien ofrece los primeros auxilios y
proporciona sueros anti alacranes, para recibir mayor atencion necesitan trasladarse al
centro de salud que se ubica en  la localidad de EI Venado; se han reflejado cambios en
las preferencias religiosas las cuales se han diversificado, las actividades productivas
son la agricultura, donde se sigue cultivando maiz, café y, recientemente se introdujo la
palma camedor, la segunda actividad es la ganaderia y hay intentos por incursionar en
el ramo del Turismo Aliemativo. El cjido de El Zopilote en su totalidad ha sido
registrado ante la SEMARNAT como Unidad para la Conservacion, Manejo y
Aprovechamiento Sustentable de fa Vida Silveswe (UMA) con el objetivo del
aprovechamiento forestal.

Actuslmente el cultivo del café es la principal actividad productiva en el lugar. Esta
tiene mis de ochenta aflos, ¢ involucra a la mayor parte de la poblacién; pues ¢l 80% de
esta cuenta con cafetales, y algunos muy proximos a las zonas habitadas, es una
actividad con bastante arraigo, junto con el maiz forma parte de la tradicion def pucblo,
en el cual Ia mayoria de los miembros de la familia participen en las labores productivas.
Desde la limpieza hasta el corte, cada familia trabsja y vende su café de manera



independiente, los cultivos estén bajo sombra, no hacen uso de agroquimicos, sino,
abono orgénico, combaten la plaga de la broca’ con manejo biolégico y trampeo,
procuran mantener libre de chatarra y pléstico sus cultivos, por lo que aspiran a obtener
la certificacién de café orgénico.

En cuanto a la organizacién cabe sefialar que o siempre estuvieron divididos, en algin
tiempo cuando funcions ¢l beneficio, hubo cierta organizacion con el objeto de darle
valor agregado al producto y venderlo, para esto se le daba cierto proceso convirtiendo
¢l café cereza en pergamino, el cual e vendia en su totalidad a través del Instituto
Mexicano del Café (INMECAFE), pero por problemas de distinta indole’ dej6 de
trabajar, quedando abandonada la infraestructura en tanto que cada quien regresé al
trabajo particuler.

La produccién de café se ve afectada por distintos factores extemos como es el temporal,
el precio en el mercado, la plaga de la broca, etc.; pero también, se ve afectada por
factores intemos como las malas précticas productivas y cotidianas que provocan
contaminacién por desechos sélidos y liquidos, los cuales empobrecen la calidad de la
tierra, ponen en riesgo el sostenimiento de los ecosistemas, ademés al encontrarse en
éstas condiciones impide que se obtenga la certificacion de organico lo cual mejorarfa
su-precio; otro factor relevante es la actitud y conducta de los productores, que no
permite su organizacién, siendo ésta indispensable para aprovechar alternativas que
garantizan mayor rentabilidad a su producto.

En cste marco la educacién ambiental se propone como un mecanismo para revertir los
problemas ambi ¥ mejorar las iones de los de café de la

comunidad el zopilote, ya que la educacion es un proceso capaz de transformar la
sociedad donde se inserta.
* La broca del café es un coledp

gonocida por se Ia paga que m
? Se abundars sobre dicha probl



En lo concemiente al tema de la educacién ambiental, que constituye uno de los ejes
principales de esta investigacion, el término fue presentado explicitamente por primera
vez en la “Conferencia Mundial sobre ¢l Medio Humano, celebrada en Suecia en 1972

(SEDUE, 1989a). Sin embargo, algunos paiscs ya habian incorporado propucstas

a concretar los jentos basicos que se realizaron en la citada
conferencia. En esa primera etapa de concrecin prevalecis la preocupacion por el
aprovechamiento racional de los recursos y el conservacionismo, que dio paso 2 un
enfoque proteccionista y restaurador del ambiente. Esta preocupacion queds plasmada

en los libros de texto de ciencias nanrales para educacién primaria, producto de la

reforma educativa de 1972. Con respecto a la educacién secundaria de nuestro pais, en
las "Resoluciones de Chetumal® (1974), sc planteé "la urgente necesidad de proteger y
conservar los recursos naturales y de conservar el equilibrio ecol6gico” (Guillén, 1996).
Durante Ia década de los ochenta hubo varios esfuerzos por introducir elementos de
educacion ambiental en los curriculo de la educacién bésica. En 1986, en las Secretarias
de Desarrollo Urbano y Ecologia (SEDUE), de Educacién Piblica (SEP) y de Salud
(SSA), surgi Ia primera propuesta para un programa nacional de educacion ambiental
para la escuela primaria. La primera fase e este proyecto se instrumentd con un curso-
taller de sensibilizacién acerca de “la interaccién hombre-naturaleza que e permita
ubicar a la Educacién Ambiental como alternativa ante la problemética que presenta en
la sctualidad..” (SEDUE, 1989b). Inexplicablemente estos materiales tuvieron una
distribuciéa y un aleance limitado.

En 1987 surge ! documento “Ecologia. 100 acciones necesarias”, acompafiado con el
Paquete Didéctico “Introduccién a la Educacion Ambiental y la Salud Ambiental” y el
Manual “La Educacién Ambiental y la Escuela Primaria en México™, estos materiales se
destinaron a los maestros de preescolar y primaria (Guillén, et al, 1996). La propuesta
para introducir I educacién ambiental se apoyé en esos libros, manuales y documentos,
a fin de enriquecer la prictica docente con un manejo integral de los contenidos de
ecologia incluidos en los libros de texto (SEDUE, 198%).



En el documento titulado “Recomendaciones para la Incorporacién de la Dimension

Ambiental en el Nivel Educativo Nacional” se introduce el concepto de sustentabilidad

al expresar la necesidad de la participacion social *... en la resolucién de los problemas
ecolégicos-ambientales que nos aquejan, asi como en la proteccién y conservacién de

nuestro patrimonio natural para las generaciones presentes y futuras” (Ibid).

La educacién ambiental en sus distintas modalidades (formal, informal y no formal) ha sido
considerada una herramienta que permite, adquiris conocimientos, la formacién de
valores, desarrollo de habilidades, que conlleve a modificar comportamientos, cambiar
conductas individuales y colectivas, despertar una conciencia critica y desarrollar la
préctica de tomar decisiones, ya sea para un aprovechamiento integrado de los recursos
naturales, como para la solucién de problemas ambientales e incluso Ja construccion de
sociedad diferentes.

En el Zopilote, la Educacién ambiental que s recibe actualmente, se imparte
principalmente en el 4mbito de lo formal®, a través de la educacién bésica (pre-escolar,
primaria y telesecundaria), de acuerdo a la reforma educativa puesta en marcha en 1993
se volvi6 una de las tareas formativas, incorporando en diversas asignaturas contenidos
relativos al ambiente y su mantenimiento. Tuvo una fuerte influencia del Programa
Intemacional de Educacién Ambiental, teniendo como enfoque “La Educacién para la
Easetianza de la Ciencia” y “La Educacién para la Conservacion”. Lo anterior implica,
que se basa principalmente en ¢l medio ambiente natural asi como los problemas
relacionados con lo ecolgico, desde esta perspectiva el objetivo de la educacion
ambiental esié basado en la solucidn de dichos problemas, asi como en fa
“conservacién” haciendo énfasis en la necesidad de proteger las especics en peligro de
extincién y la creacion de “reservas naturales”, dejando de lado la complejizacién de la
realidad, ¢l anilisis de las causas de dicha problemitica que conlleve a la prevencién y

‘Educaci6
Jerbrouica



una solucién de fondo. Ademas, hay que agregar, que es la visién de los paises
desarrollados que no corresponde a nuestro pais, ¥ mucho menos a las comunidades

rurales.

Desde ¢! mbito de lo informal’, podemos ubicar la educacion ambiental en la localidad
desde la corriente natmralista, la cual se lleva a cabo a través de las relaciones
interpersonales cotidianas, siendo éstas més de tipo experiencial, en su convivencia con

Ia naturaleza han aprendido una forma de interpretarla y se comparte en la comunidad.

Por otra parte, no existen antecedentes de que se haya llevado a cabo en la localidad
algiin programa de educacién ambientzl no formal® dirigido 2 productores de café,
solamente han recibido algunas platicas enfocadas a la conservacion de los recursos
naturales a través de algunas dependencias de gobierno como son; la Secretaria del
Medio Ambiente y Recursos nanrales (SEMARNAT), la Comision Nacional Forestal
(CONAFOR), la Procurzduria Federal de Proteccion al Ambieate (PROFEPA), entre
otras.

CARACTERIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A nuestro pais el café llegd en 1790 y fueron Veracruz, Morelos, Michoacén y Oaxaca
los primeros estados donde se conoci6. Actualmente los estados productores mis
importantes son Chiapas, Veracruz, Oaxaca y Pucbla; tambiéu se cultiva en Guerrero,
San Luis Potosi e Hidalgo.
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de cducacidn Ia podemos ubicar en dos coriemtes; la resohsiva y la



En México tenemos upa produccién promedio de 4 millones de sacos de café verde y
ocupamos el sexto fugar en la produccion mundial. Hay més de 400 mil productores, de
los cuales el 90% son pequeBos con extensiones de tierra menores a Jas § hectéreas y u
30 % son mujeres, cerca de un 60% de los pequefios productores son indigenas, es la
base econémica de 3.2 millones de personas, la produccién del café es una actividad

importante en nuestro pais.

La produccién del café en E) Zopilote es una tradicion de mas de 80 afios, actividad que
comparten en unos u otros momentos del proceso la mayorfa de los miembros de la
familia, y especialmente en época de corte tanto los nifios como las mujeres participan

de manera significativa.

Aproximadamente el 80% de las familias tienen cafetales, sin embargo, no les resulta lo

suficientemente rentable, razén por la cual lo combinan con otros cultivos como son el

malz (précti para el y la palma camedor (por la
cual ban recibido apoyos de programas federales); asi como con otras actividades como
son la ganaderfa.

No existe en la actualidad ningan tipo de organizaci6én entre los productores, cada quien
produce de manera particular, bay solamente un responsable designado por el Comité
Esfatal de Sanidad Vegetal de Nayarit (CESAVENAY), quicn lleva a cabo e registro
del estado en que se encuentran los cultivos principalmente para el control de la plaga de
Ja broca, realiza reuniones informativas y sirve de enlace entre los productores y dicha
organizacion.

El cultivo se realiza bajo sombra y se uiiliza solamente fertilizante organico, sin
embargo, debido a la contaminacién del suclo por los tiraderos clandestinos de basura,
las aguas negras y grises que se demaman en los arroyos, no ba sido posible que
obtengan la categoria de café orgénico lo que les significaria un mejor precio.



Cuando inicia la cosecha a nivel nacional hay buen precio, pero esta condicion la
aprovechan estados como Veracruz y Chiapas dondc sale més ternprano, en el caso de El

Zopilote (como el resto del estado) el café sale cuando el precio ya bajo.

Si bien es cierto, la educacién ambiental s ha hecho presente en la comunidad a través
de la educacién formal en el nivel basico, los nifios muestran bastantes conocimientos
sobre la conservacin de los recursos naturales y problematica ambiental, pero no se ba

logrado reflejar en sus valores, actitudes y conductas.

En cambio los adultos su contacto con la educacién ambiental ha sido a través del
4mbito de lo informal y lo no formal, sin embargo, muestran desconocimieato en cuanto
ala problemética ambiental, minimizando el efecto de los sintomas probleméticos que se

presentan en su comunidad, entre los que destacan, contaminacién de suelo por tiraderos

de basura, la inacién de iales que ya nos son aptos para el
consumo humano, mortandad de especies animales en el arroyo, pobreza, delincuencia,
violencia, drogadicci6n; en cuanto a la conservacion de los recursos tiene cierto grado de
conocimiento pero lo perciben como una obligacion impuesta por el gobierno y un
“problema para el desarrolio econémico’

1 nivel de escolaridad de los adultos es bajo,
la mayoria solamente tienen estudios hasta el tercer grado de primaria y algunos no
saben leer ni escribir.

T DA N O
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los productores no logran asimilar la magnitud de la problemética ambieotal que se vive
anivel global, por lo que no les preocupan los efectos de los problemas ambientales que
se presentan en su comunidad. Entre los principales sintomas estacan la contaminacién
de suelo por tiraderos inos de basurz, la inacion de que ya

nos son aptos para el consumo humano debido a los residuos quimicos utilizados en
otras épocas en la minerfa, mortandad de especies acuiticas en el amoyo por
envenenamiento. A estos problemas hay que afiadir la presencia de conflictos entre
productores, pobreza, delincuencia y violencia. Y en lo referente al cultivo del café, los
productores no observan la relacién que tienen todos estos fenémenos con el valor del
café.

Los habitantes de la regién interpretan la conservacion de los recursos naturales como.
una obligacién impuesta por el gobiero que detiene e! desarrollo econémico, no se han

apropiado de valores ambi ni se ha ido el sigaificado del

propio desarrollo sustentable, por lo que realizan cotidianamente précticas inadecuadas
como tirar al sire libre los desechos solidos, verter las aguas negras y grises en los
arroyos, usar veneno para la pesca, elc, que ponen en riesgo la conservacion de los
recursos naturales y, por ende, el desarrollo de las actividades productivas.

En relacién con Ia produccién del café, no existe organizacién de los productores, lo que
s resta oportunidades de compctir en el mercado, ya que la cosecha ocurre después que
en otros estados, por 10 que el presio es mis bajo; aunado a eso, al estar desagregados no
hay un buen control del precio, quedandora expensas de los “coyotes™

Por otro lado, I fahta de conocimiento y asesoria en cuestiones principalmente de
planeacién, organizacién y comercializacién, no les ha permitido madurar la intencién
de procesar el café para darle valor agregado.



En el plano educativo, pese a que la educacion ambiental es una de las tareas formativas
del mivel bésico, y si bien los nifios muestran conocimientos en el 4rea, dichos
conocimientos no se han logrado reflejar en la formacion de valores, aptitudes, actitudes
y conductas; lo anterior, en gran medida porque no existe dentro de las familias una
cultura ambiental positiva que refuerce los conocimientos adquiridos en la escuela y que

favorczea su apropiacién.

Aunado a lo anterior, los padres de familia, quicnes son los transmisores, tanto de los
conocimientos como de los valores productivos, y los principales tomadores de
decisiones, quedan al margen de la educacién ambiental impartida por Ja educacién
formal, debido a que la reforma educativa se hizo en el afio de 1993, por o que no son
parte de las generaciones que recibieron dicha formacion; ademés, cuentan con un
considerable rezago educativo, ya que la mayoria sélo curso hasta tercero de primaria y
algunos o saben leer ni escribir.

Por itimo, en cuanto a la educacion ambiental no formal que han recibido, ésta no ha
sido suficiente ni adecuada, debido a que no responde a sus necesidades educativas, sino
que se splica las mismas técnicas de transmision de  informacion para todos los
contextos, no hay un programa de educacion ambiental no formal, sino que esta se
realiza mediante reuniones o charlas informativas, lo cual no promueve procesos
reflexivos que conlleven al desarrollo de habilidades o la formacitn de valores
ambientales sustentables que les permitan transitar hacia una nuxcceceva cultura
productiva que sea sustentable.



De acuerdo a la problematioa planteada se deriva la siguiente pregunta de investigacion:
Qué lineas generales debe contener un programa de educacién ambiental no formal que
contribuya a la emergencia de una cultura productive sustentable en lo productores de

café en el Zopilote?

Sistema de preguntas:

Qué rasgos distinguen la cultura productiva de café de los productores de El

Zopilote en su relacién con el medio ambiente?

2. {Qué contenidos se deben considerar para el diseio del Programa de Educacion
Ambiental No Formal?

3. ¢Qué habilidades y valores debe promover un programa de Educacion Ambiental
No Formal que contribuya a la emergencia de uoa cultura productiva
sustentable?

JUSTIFICACION

Muchas de las comunidades rurales de nuestro México, como es el caso de El Zopilote,
tienen la caracteristica de contar con sbundancia de recursos naturales y en contraste
una precaria condicién de vida de sus habitantes. En los iltimos afos se logra apreciar
algunos cambios que desaformadamente no han sido positivos, siguen prevaleciendo
las comunidades con grandes necesidades, las cuales van en incremento; lo que
cambid, es que aquellos recursos naturales que en algin momento parecieron infinitos,
se estin agotando; como resultado, por una parte del uso irracional de los recursos y por
otra, las malas practicas tanto productivas como cotidianas que generan contaminacién



de suelo, aire y agua, ponen en riesgo no solo el equilibrio ecologico, sino también la

posibilidad de supervivencia de Jas propias comunidades

Lo anterior forma parte de una crisis anbiental giobal, que ha sido causada en gran
medida por un modelo de desarrollo economico, que se enmarca dentro de una visién
antropocéntrica, el cual construye sociedades consumistas que demandan cada vez més
productos, lo que se traduce en una sobrexplotacion de los recursos naturales y en una
generacion excesiva de desechos; aunado a esto propicia la acumulacién del capital en
unos cuantos, generando una mala distribuci6n de la riqueza y un abismo cada vez més
profundo entre los pocos ricos y la inmensa mayoria de pobres (quienes son los que

pagan en mayor medida los costos ecologicos), dando lugar a la desigualdad social.

Para enfrentar la situacién que impera en las comunidades rurales se requiere de
atencion educativa que responda a sus necesidades de  desarrollo, pero desde una
perspectiva sustentable, que realmente implique las dimensiones, social, econémica y
ambiental; tal educacién debe partir de su realidad, tomar en cuenta la cultura existente,
para tratar de incidir en la transformacién de algunos de sus rasgos, puesto que es un
imperativo traspasar el limite de la educacién institucionalizada, para llegar con quicnes
realmente tienen rezago educativo y son los principales transmisores de ls cuftura

Dicha educacién, debe ser promovida en todos los niveles educativos, en este sentido, ¢l
papel de las Instituciones de Educacién Superior en la solucién a la problemtica
ambiental y la promocién del desarrollo, cobra importancia con El Plan de Accién para
el Desarrollo Sustentable en las Instifuciones de Educacién Superior, iniciativa del
Centro de Educacion y Capacitacion para ¢l Desarrolla Sustentable (CECADESU) de la
Secretaria del Medio Ambiente Recursos Naturales y Pesca (SEMARNAP) durante la
gestion gubernamental de Ermnesto Zedillo (1994-2000).



El documento Maestro del Plan de Accién integra la voluntad politica de los titulares de
las instituciones de educacion superior que lo aprobaron y es una propuesta para las
afiliadas a la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES), para el subsistema de educacion superior en su conjunto y para la
Administracién Piblica Federal sobre educacion, politica ambiental y desarrollo
sustentable. El Plan expresa Iz visi6n que en 2020 se vislumbra sobre el nuevo perfil de
las IES en la perspectiva ambiental y del desarrollo sustentable. A través de las lineas de
trabajo, busca orientar los rumbos fundamentales para fortalecer el desarrollo ambiental
en las ES y potenciar su vinculacién con los organismos piblicas responsables de la

politica ambicatal y con diversas organizaciones de la sociedad

Por lo anterior, el plum de ccion ba constituido un significativo avance, ya que elevs de
rango la temética ambiental en la educacién superior, lamando la atencién de fas
autoridades de Ias IES sobre el tema. Ha becho las veces de marco de politica ambiental
para la educacién superior, ya que en el pais adn no se cuenta con una politica educati-
vo-ambiental formal que impulse y favorezca este tipo de trabajo en la educacion
superior.

Los propésitos del Plan de Accién son:

Impulsar la participacion de las ES en el andlisis, solucion y prevencion de

problemas ambientales presentes y futuros.

Favorecer la participacion de las [ES en la construccién de escenarios futuros de
desarrollo y del medio ambiente.

« Promover acciones estratégicas de investigacién, docencia, difusion y extension
en el marco ambiental y del desarrollo sustentable.



Sugerir propuestas ambientales a ser incorporadas en todos los Srdenes del
desarrollo educativo de las TES: docencia, investigacion, extension, difusién y
vineulacion.

Promover ¢l cambio ambiental de las IES en México, y

Vincular a las [ES con la transicion al desarrollo sustentable.

En el 2002 con ¢l propésito de impulsar el cambio ambiental de las instituciones de

educacion superior’ se inicia Ja segunda etapa: Los Plancs Ambientales lstitucionales,
P gunda etap:

donde se fija como papel de las Instituciones de Educacion Superior el siguiente

La educacién superior ba sido y lo es ahora con mayor énfasis un sector
estratégico para ¢l desarrollo de las sociedades. En el contexto actual de la

1llamada Sociedad de C i el saber y de las it i ligadas a €I,

la sis i e ia de las i de educacion
superior. (Casanova, 2005)

Las [ES a través de sus egresados, de su frabajo educativo y de investigacion y
de sus profesores ¢ investigadores se extienden a la sociedad, alcanzando su
sentido y su concrecién ante ella misma. Pucde decirse sin temor a equivocacién,
desde una perspectiva del porvenir, que en las LES se perfila a la sociedad def fu-
turo. (Casanova, 2005). Por ello, algunos investigadores (Leff, 1993; Toledo,
2000) han ubicado el papel de las instituciones de educacién superior de
importancia estratégica pam el desarrollo sustentable de las sociedades.

Las instituciones de educacion superior, cuentan con un alto potencial para
participar de manera orgénica en la transformacion ambiental de la sociedad, que
esth en marcha desde hace algunos afos.

El potencial de las IES, sin duda, se centra alrededor del conocimiento, sobre el
cual giran sus actividades fundamentales, la ciencia y la generacion de

tecnologias, asi como la transmision del conocimiento.

" Nombre que le asignaron el CECADESU, ANUIES y ¢l CESU a este proyecto interinstitucional



* La aportacién de las [ES a la solucién y prevencién de la degradacion ambiental
y su contribucién a la construccién de esceparios deseables de desarrollo,
necesariamente, atravesard por los modos actuales de generacion de

conocimiento.

La Universidad Auténoma de Nayarit como institucién afiliada a la ANUIES, se

con este proyecto i i ademis, en la reforma académica
universitaria, se plantea entre otras cosas, ¢l tratamiento de nuevos temas humanistas
fundamentales como son la proteccién ambiental, los derechos humanos, los derechos de

Tos nifios, la equidad de género, entre otros.

La Universidad Auténoma de Nayarit tiene como Misién:

“Avanzar en el conocimiento y ¢l aprendizaje, a través de la investigacién y la

ensefanza, en un ambiente innovador, interdisciplinario y de proyeccion

hacia el exterior, para integrar a la comunidad académica con su medio social, formar
individuos que contribuyan a la solucin de los problemas més apremiantes y propicien
el desarollo de su entorno, con un alto nivel de competitividad, compromiso social y
una visién global, critica y plural”’.

En 2 misién podemos encontrar elementos muy importantes, donde se pucde observar la
preocupacion en la formacién de individuos que sean factores de cambio y portadores de
soluciones para los “problemas mas apremiantes y el desarrollo e su entorno”, por lo
tanto deja en claro que contribuir en la solucién de los problemas ambientales y el
de llo de la: sonpunz@:lus isos de la

Una de las formas en que la universidad vincula la comunidad académica con las

comunidades rurales, contribuyendo a la generacién de un pensamiento critico y creativo
que promueva el desarrollo sustentable del estado, es a través del proyecto universitario
de investigacion Pro-Regiones, el cual tiene cuatro aflos trabajando en la Cuenca del
Rio San Pedro-Mezquital en distintas comunidades del municipio de Santiago Ixcuintla,



y recientemente en comunidades de los municipios de Ruiz, Tuxpan y Rosamorada, en
donde se promueve la generacién de espacios deliberativos, se ofrecen talleres de
educacién ambiental para la formacién de promotores ambientales comunitarios, se
realizan investigaciones sobre la situacién que guarda el medio ambiente en sus
diferentes dimensiones y se participa de manera activa en el Consejo Municipal de
Santiago y en el Consejo Distrital; la presente investigacién esta enmarcada dentro del
proyecto Pro-Regiones.

Siguiendo con el compromiso institucional, al disefiar un programa de educacién
ambiental no formal enfocado a la emergencia de una cultura productiva sustentable, nos
permite incidir en la generacién de conocimientos y formacion de valores productivos-
ambientales, principalmente en la poblacién adulta que queda al margen de la educacion
formal y su influencia formativa, lo cual permitiré un cambio positivo en las actitudes,
conductas y précticas productivas que se refleje en una mayor calidad de vida de los
habitantes del zopilote, contribuyendo asi a la solucién de los problemas ambientales y
el desarrollo sustentable.

Con ¢l programa de educacion ambicntal no formal se beneficiardn los productores de
café, al edquirir conocimiento que les permitiren comprender el vinculo tan estrecho que
existe catre ¢l medio ambiente (natural, social, econémico, politico, cultural) y sus
actividades productivas, asi como la formacién de valores ambientales y ¢l desarrollo de

necesarias, para el iento de las condiciones con las que cuenta
su comunidad para el bienestar comin.

Hasta la fecha no se ha realizado ninguna investigacién en El Zopilote que permita
identificar los rasgos distintivos de la cultura productiva de café en su relacién con ¢l
medio ambiente, lo cual es un elemento indispensable para la construccién de un
programa efectivo de educacion ambiental.



Las lineas generales para el disefio de un programa de educacion ambiental no formal,
producto de la presente investigacion, es ¢l primero disefiado para contribuir & la
emergencia de una cultura productiva sustentable en la rama del café en El Zopilote.
OBJETIVOS

Objetivo General:

Determinar las lineas generales que debe contener un programa de Educacién Ambiental
No Formal que contribuya a la emergencia de una cultura productiva sustentable en los
productores de café en El Zopilote.

Objetivos Especficos:

1. [dentificar los rasgos distintivos de la cultura productiva de café, en su relacién con el
medio ambiente.

2. Determinar los contenidos para ¢l disefio del programa de Educacién Ambiental No
Formal.

3. Determinar las habilidades y valores que debe promover un programa de Educacién
Ambiental No Formal para la emergencia de una cuitura productiva sustentable.
CULTURA PRODUCTIVA SUSTENTABLE DEL CAFE

A pesar de haber reali
culfura productiva sus



acercaran al tema. De entre elios destaca particularmente “Café y Cultura Productiva en
una Regién de Veracruz™ (2009), el cual trata sobre las relaciones econémicas y
socioculturales que se establecen en tomo a la produccion de café. Se centra en las
estrategias de los pequeiios productores de una region det centro de Veracruz, orientadas
a enfrentar los cambios suscitados en el sector durante los sltimos afios. Establece que la
variedad de pricticas productivas se relaciona con los modos especificos de concebir el
café, y que tales formas de pensamiento y de prastica se han ido construyendo
socialmente, en el marco de un contexto histrico-social, local y regional, a partir de la
experiencia y la posicién de los pequeiios productores en la cadena productiva.
Identifica, dentro de la variedad de respuestas individuales y familiares, dos tendencias

generales, dos modos de trabajar y pensar ¢l café, asociados a dos esquemas

uno falizado y otro Para caracterizar estas dos
tendencias, describe ~a manera de comparacién- las estrategias desarrolladas por los
productores de dos localidades de la regién, y como estas estrategias les permiten
mantenerse como cafetaleros, Esta diversidad de estrategias coloca a los productores en
posiciones distintas frente a las actuales dinfmicas del mercado {nternacional ~que dejo
de estar regulado y paso a organizarse como oligopolio—, tendiente a la segmentacién ¢
influido por nuevos patrones de consumc.

En su investigacion hace las siguientes consideraciones:

Menciona, sobre la actividad de cambio‘resistencia que caracteriza las précticas
productivas de los cafeticultores, esté intimamente relacionada con ¢l sentido que Ia
actividad cafetalera tiene para cllos, en la forma en como la piensan y le asignan un
papel en sus vidas. Adn cuando todos los productores de café comparten los mismos
procesos generales —condiciones técnicas de la produccién cafetalera, desarrollo
histdrico de Ia actividad en paises del sur promovido desde los paises def norte, sujecion



a una fragmentada cadena productiva, vaivenes del mercado mundial-, existen

diferencias en los contextos partis 'y las formas de idh € alas

dinamicas sociales y econdmicas del entorno inmediato.

En otro momento la autora, retomando a William Roseherry, al referirse al café,
sefalaba la importancia de atender las diferencias regionales en América Latina mas alla
de los procesos comunes. Los campesinos incorporan ¢l café a su vida social y
productiva de diversos modos, no de uno solo, aun cuando se trate de pequefos
productores que comparten condiciones de produccion semejantes. Y sus respuestes ante
los acontecimientos también son diversas. No podemos hablar de una cultura
homogénea. Fs importante ubicarnos en las dindmicas locales, las de cada poblado

dentro de la region y en la relacién que los productores y sus familias establecen con el

producto, con otros cultivos y actividades icas, con los grupos i enla
actividad cafetalera ~otros i industr ionarios de
gobiermo.

Asf mismo, considera que desde que se produce y hasta que llega a la taza, el café
realiza un largo trayecto al pasar de mano cn mano por diversos grupos sociales,
regiones y pajses. Podemos decir asi que el café vincula, pero también podemos decir
que el café separe, en tanto Ia légica del capital que le subyace ha fraccionado las ctapas
de peoduccion y configurado distintos grupos sociales que se hacen cargo de cada una de
ellas en condiciones desiguales tecnalégica y financieramente, distribuyendo sin equidad

el valor agregado que se genera.

En ese sentido, identifica la existencia e diversos modos de “tratar” los cafetales, de
asumirse como cafetaleros, de incorporar el café a su ciclo cconémico y de organizar el
trabejo; de acuerdo a lo anterior identifica dos modos de pensarlo. A uno de estos modos
lo llams café como mecanismo de aharro, ssociado al manejo productivo diversificada,
¥ otro es el café como negocio potencial, y que se relaciona con el mancjo especializado
de los cafetales.



Por tiltimo, considera que derribar cafetales ha sido una préctica més comin entre
productores de propiedad privada, con medianas o grandes extensiones de tiemra, a la par

de traspasar o abandonar algunos benefici

industriales. Para estos productores el café
debe ser un negocio, de otro modo mo se interesan por él y prefieren fraccionar sus
terrenos para uso habitacional e invertir en actividades comerciales y de servicios,
turisticas y similares. Los campesinos, por el contrario, conservan los cafetales porque el
café tiene un sentido en su vida, més allé de Ja maximizacion economica. Si bien
esperarian que fuera fuente de ingresos, también constituye una opeién productiva; para
ellos el café pasd a ser un componente del complejo productivo y social que organiza la
vida en los pueblos.

Asi pues abordado la problemtica, Ta presente investigacion se ubicd en el plano de lo
tebrico, desde la perspectiva de La Complejidad y la_Racionalidad Ambiental (Enrique
Leff), bajo estos paradigmas se realizo ¢l analisis de los temas: Cultura Productiva
Sustentable y Educacién Ambiental. Se tom como fundamento tedrico para determinar

las lineas genersles que debe contener un programa de educacion ambiental no formal el

desde la teoria histo Jtural (Coll, Miras y Vygotsky) y la
Educacién Popular (Freire).

Es asi, como a partir del analisis de la cultura productiva desde la complejidad y la
sustentabilidad, se propone como definicién de Cultura Productiva Sustentable”:

“La organizacién social de valores-si interiori i por los
sujetos 0 grupos sociales que bajo la racionalidad ambiental se apropian de a naturaleza
a partir de respetar sus potencialidades', cn una relacién de convivencia y coevolucién™.

* Hablar de licitas premisas de un orden de
genenalidad mayor, e Tl o el . i B natunaleza, entre los seres
humanos y de cad ser bumano coasigo mismo, donde prevalecen los valores ambieotales fundamentales

ﬂmm&wmmmm;
008 referimos al

ecosisiema a parti de s



Cuando nos referimos a la cultura productiva sustentable no sélo estamos hablando de la
relacion hombre-naturaleza, sino implica de igual forma la relacion entre los seres
bumanos donde deben prevalecer valores de respeto a las diferencias humanas,
solidaridad, corresponsabilidad, justicia, equidad, donde o haya cabida a [a explotacion

de los individuos.

Explicitemos ahora el concepto de Educacién Ambiental No Formal empleado en esta
investigacion. De acuerdo con la Declaracién de la Tierra de los Pueblos, se entiende por
Educacién Ambiental No Formal:

“La transmisién de conocimientos, aptitudes y valores ambientales fuera del
sistema educativo institucional, que conlleve la adopcitn de actitudes
positives hacia el medio natural y social, que se traduzcan en acciones de
cuidado y respeto por la diversidad biologica y cultwral y que fomenten la
solidaridad intra ¢ intergeneracional, Se reconoce que la educacion
ambiental no es neutra, sino que es ideolgica, ya que esté basada en valores
para la transformacién social”

En lo que comesponde al marco metodologico, se tomé como base el paradigma
cualitativo con un diseflo no experimental teniendo en cuenta la caracterizacion que hace
Miles y Huberman (1994; 5-8), donde se abordo el estudio de fenomenos que ocurren
en las realidades complejas y cambiantes del ser humano junto con el medio que lo
rodea, donde el papel del investigador es alcanzar una visién holistica del contexto
objeto de estudio, el método utilizado es etnografico, se ubicaré en un solo espacio de
tiempo por lo que se trata de un estudio ¥ su alcance serh i
cuyo objetivo es establecer los criterios para la elaboracion de un programa de educacion
ambiental no formal para la emergencia de una cultura productiva sustentable.




CAPITULO 1
MARCO TEORICO-METODOLOGICO

La presente investigacién se abordd desde la perspectiva de La Complejidad y Ja
Racionalidad Ambiental (Enrique Leff). Bajo estos paradigmas se realizs el analisis de
los temas: Cultura Productiva Sustentable y Educacién Ambiental. Es asi, desde esta
perspectiva general, que se abordaron conceptos claves como Saber Ambiental, Cultura
Productiva y Formas de Apropiacién Campesina.

Asf mismo, al considerar a la educacién ambiental como un proceso estratégico para la
transformacion cultural, se adopté como fundamento  psicopedagdgico el
constructivismo, desde la teoria Histérico-Cultural (Coll, Miras y Vygotsky) y la
Educacién Popular (Freire),

De acuerdo con Leff (2002), la crisis ambiental irumpe en la historia contempordnea
marcando los limites de la racionslidad cconémica Al mismo tiempo emerge el
pensamiento de la complejidad como respuesta al proyecto epistemolégico positivista
unifigador de conocimiento y homogeneizador def mundo. Este punto de inflexion de la
historia ha lievado a la reflexién sobre los fimdamentos del saber y el sentido de la vida
que orienten un desarrollo sustentable para la humanidad. Son tres los puntos
fundamentales de fractura y renovacin que caracterizan esta crisis

1) Los limites del crecimiento y la construccion de un muevo paradigma de
produceién sustentable.

2B jento del conocimiento y la de 1a teoria de sistemas y
del pensamiento de la complejidad
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3) El cuestionamiento a la concentracion del poder del estado y del mercado, y el
reclamo de la ciudadania de democracia, cquidad, justicia, participacion y
autonomia.

Estos puntos de ruptura cuestionan a los paradigmas del conocimiento y los modelos

societarios de la modernidad, planteando la necesidad de construi ofra racionalidad

sacial, orientada por nuevos valores y saberes; por modos de produccién sustentados en
bases ecologicas y significaciones culturales; por nuevas formas de organizacién
democrética (Leff, 1994 a). Este cambio de paradigma social lleva a wransformar el
orden econémico, politico y cultural, lo cual es impensable sin una transformacién de las

conciencias y los comportamientos de la gente.

1.1 En torno a la nocién de complejidad"'

En sentido estricto, todo lo que plantean los distintos autores sobre la complejidad debe
tomarse como adjetivo o como un término que califica un tipo de realidad, sin
presuponer algo llamado “complejidad” en términos sustantivos. Es més, a lo nico a lo
que se le aplica adecuadamente ¢l térmiso “complejo” es a la realidad misma, que
siempre desborda los limites de nuestro conocimiento. A un tipo de conocimiento lo
llemagos “complejo”, no por dar cuenta de un “objeto complejo”, sino por su
orientacién hacia lo que caracteriza lo complejo: el azar, la incertidumbre, el holismo, el
devenir, etc.

En primer lugar, es imponante considerar que no hay definicion del sustantivo
“complejidad™. Lo que se define en todos los cjemplos estudiados es ¢l adjetivo
“complejo”. Se identifican fendmenos, situaciones, comportamientos, procesos, a los
que se puede calificar de complejos, en un sentido que es necesario precisar en cada

"' Tomado del Manual de Iniciacidn Pedagégica al Pensamiento Complejo, 2002. Autor Juan Carlos
Moreso.



caso. Se habla de “algoritmos complejos”, de “comportamientos complejos”, de
“estructuras complejas”, pero en cada una de estas expresiones cambia el sentido de lo
que es complejo.

Entonces qué es la complejidad?.

Siguiendo a NAVARRO (1996: 3), es cierto que la complejidad que observamos en el
mundo real es resultado de la accién de mecanismos que pueden describirse por medio
de teorfas formales. Pero ninguna de esas teorias, por i misma, puede dar cuenta del
becho de la complejidad, que es siempre un hecho concreto, especifico de cada tipo de
realidad. Las concepciones formales de la complejidad cumplen una funcion il siempre
que se les asigne un papel instrumental, no sustantivo. El hecho mismo de la
complejidad hay que situarlo en lo que los escoldsticos Ilamaban la haecceidad -la
singularidad concreta-de cada realidad.

Se puede entender la complejidad en dos sentidos: uno psicolégico, como la incapacidad
de comprension de un objeto que nos desborda intelecrualmente. Y el otro
epistemolégico, como una relacién de comprension con algo que nos desborda (un
objeto 0 una construceién mental), pero de lo que, a pesar de todo, podemos tener una
comprensién parcial y transitoria. Es decir, en el primer sentido se dice que algo es
complejo porque no lo podemos comprender o porque es complicado o confuso. En el
seguado sentido se dice que algo es complejo porque tenemos una comprension distinta,

que no podemos reducir o simplificar a una comprension simple.

También se explica, a partir del propio término: complexus, como “lo que estA tejido en
conjunto”, o lo conjuntamente entrelazado. Ello supone que lo complejo es lo
compuesto, pero donde los componentes son irreductibles uno &l otro, a diferencia de lo
simple, que trata de reducir toda composicién.



de le multiplicidad, o la unitas multiplex. La complejidad también es sinénimo de
rigueza de pensamiento. Un pensamiento que asume, a la vez, priocipios antagénicos,
concurrentes y complementarios. E incorpora tanto el orden como la incertidumbre, lo
aleatorio y lo eventual

Es asi como Jo complejo asume los aspectos del desorden y del devenir como categorfas
que juegan un papel constructivo y generativo en la realidad y en el conocimiento. Estos
aspectos aparecen en ¢l conocimiento no sblo como explicaciones sino también como
principios explicativos. O no simplemente como alga que se explica, sino como algo a

partir de lo cual se explica o sirve para explicar otras cosss.

De acuerdo con Moreno (2002), hasta hace poco era muy dudosa la posibilidad de
pensar el desorden, lo aleatorio, la incertidumbre, €l devenir. Menos ain, que éstos
sirvieran como principios explicativos, Tampoco existia una clara diferencia entre ¢l

concepto de organizacién y los de estructura y mecanismo.

Desde Ia época de Platn, quienes hablaban de cosas como et origen de todo a partir det
cas, o del papel constructivo del desorden, eran calificados de ignorantes ¢ insensatos
Y en el pensamiento occidental, hasta nuestros dias, el becho de asumir ¢l desorden y el
devenir como principios explicativos implicaba dejarse llevar por las falzcias del
pensamiento. (Ibid)

Sin embargo, todo esto parece haber cambiado con los aportes de la ciencia
contempordnes, que ha permitido pensar csas distintas riquezas, a partir del concepto de
organizacién.

En general, todo ello permite el desarrollo de las teorias e la complejidad, las cuales,
ofrecen cierta novedad. Segin el citado autor, aunque retomen a los mismos problemas
de Ia antigiedad, operan con nuevas hemramientas tebricas y proponen otras
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explicaciones. Asi, por primera vez en la historia de Occidente, se pueden pensar, por
¢jemplo, el devenir y la incertidumbre, en términos reconocidos como cientificos

Por lo tanto, la complejidad tiene que ver con la aparicion del cambio, del devenr, la
constitucién de nuevos érdenes, donde el mismo devenir se convierte en principio
constitutivo y explicativo. En general, el conocimiento complejo tiene mas un cardcter
de “comprensién”, soportado y justificado por algunas explicaciones de las ciencias
naturales, pero no se agota en la relacion de unas pocas variables, sino que siempre
supone “algo mas”. Es una comprensién a la que no se llega, sino hacia la cual el
pensamiento se orienta. La busqueda y los planteamientos de la complejidad funcionan
como ideas regulativas, es decir, como ideas que orientan una actividad, pero que nunca

se alcanzan por completo.

En sintesis, de acuerdo con Moreno (Ibid) la complejidad es un modo de pensamiento
que vincula tanto el orden, lo universal y o regular, como el desorden, lo particular y ¢l
devenir.

1.2 Complejidad ambiental

El pensamiento complejo desborda Ja vision ciberética de una realidad que se
estructura y evoluciona a través de un conjunto de interrelaciones y retroalimentaciones,
como un proceso de desarrollo que va de la auto-organizacién de la materia a la
ecologizacién del pensamiento (Morin, 1997, 1980,1986). La complejidad ambiental no
s 8610 la incorporacién de la incertidumbre, ¢l caos y la posibilidad en el orden de la
naturaleza (Prigogine, 1997). La complejidad ambiental conlleva un reposicionamiento
del ser a través del saber, emerge como una potencialidad desde la potencia de 1o real y
la movilizacién del deseo que trasciende al mundo totalitario (Leff, 2002).



Es asi, como el saber ambiental propone una politica que enfrenta las estrategias de
disolucién de diferencias antagonicas ea un campo comin y bajo una ley universal. La

politica ambiental es convivencia en el disenso

Segiin Leff, en este proceso sc abren las vias de coroplejizacion de lo real y del

conocimiento, del ser y del saber, del tiempo y Ias identidades
a) La complejizacién de lo real

La complejidad ambiental es el entrelazamiento del orden fisico, biologico y
cultural; la hibridacién entre la economia, la tecnologia y la vida. Esta complejizacion de
o real y lo simbdlico no resulta de la aplicacién de una visién holistica a un mundo cuya

complejidad es invisible para los paradigmas disciplinarios.

Lo anterfor nos dice, que la realidad 1o es la que ha cambiado, sino que es necesario
repensarla, lo real siempre ha sido complejo, las estructuras disipativas siempre

existieron y son més reales que los procesos en equilibrio

De acuerdo con Lef, Ia ciencia simplificadora, basada en la disciplinas, al aplicar el

el ional, 1a tecnologia
negaron los potenciales de Ia naturaleza acelerando la degradacion del plancta por el
efecto de sus sinergias negativas,

Desde los limites de la idad cientifica ¢ i la jidad ambiental
emerge como el potencial de la articulacién sinérgica de la productividad ecolbgica,
tecnolégica y cultural para generar una racionalidad ambiental y un orden productivo
sustentable (Leff, 1994a).




Al concebir lo real como complejo, nos indica que para la transformacion de la cultura

productiva hacia la sustentabilidad, s necesaria la reintegracion de las partes

del I 60 de un jento holistico que permita
hacer la transicién de la racionalidad cientifica y econdmica hacia la racionalidad

ambiental.
b) La complejizacion del conocimiento.

La emergencia de la complejidad ambiental no es la evolucisn de los sistemas
naturales hacia una complejidad creciente que culminarfa con la emergencia de una
“conciencia ecologica”. La construccién de una racionalidad ambiental es una estrategia
conceptual en los dominios del poder en e saber (Foucault, 1980) que no corresponde &

una evolucion natural hacia niveles superiores de autoconciencia.

En ese sentido, €l peasamiento de I compleidad y el saber ambicial incorporan Ia

la i la i ion y la posibilidad en el campo del
desde el campo de idad de la raci desde los

niielos del conocimiento que han configurado a los paradigmas de las ciencias, sus

objetos de conocimiento y sus métodos de investigacién

Siguiendo a Leff, el saber ambiental 1o es la retotalizacién del conocimiento a partir de
Ia conjuncién interdisciplinaria de los paradigmas actuales. Por el contrario, es un saber

, desde la faha de conocimiento de las ciencias, problematiza sus paradigmas
uendﬁws para “ambientalizar” el conocimiento, generando un haz de saberes donde s¢
enlazan diversas vias de sentido,

Por lo anterior, es la Educacién Ambiental a través del saber ambiental que hace posible
Ia construccién de la racionalidad ambiental [a cual daré fuz a [a transformacion cultural,
que debe partir del didlogo de saberes, del desvelamiento de los paradigmas actuales



hacia la transicion de un nuevo paradigma que no desplace y deseche los conocimientos
locales para imponerse, sino que realmente sea capaz de amalgamar conocimientos,
desde la asimilacién de la realidad compleja para el surgimiento de sociedades
sustentables.

©) La complejizacién de la produccion.

Para entender la complejizacién de la produccion, debemos partir de reconocer
que el vincwlo de ia ciencia con la produccién ba orientado el desarrollo del
conocimiento hacia un proceso economico regido por la globalizacién del mercado. La
racionalidad tecnolégica y econémica que guian este proceso tienden hacia una totalidad
homogeneizadora que integra al mundo a través de la recodificacién de todos los
érdenes ontologicos del ser. Este proceso de economizacion del mundo, de acuerdo con
Leff (2002), ha desterrado a la naturaleza y a la cultura de la produccién, dando cauce a
un desarrollo de las fuerzas productivas fundadas en el dominio de la ciencia y la
tecnologia sobre la naturaleza. Este proyecto liega a sus limites con la crisis ambiental
generando la necesidad de internalizar las condiciones de sustentabilidad del proceso

econdmico.

Continpando con Leff (1993), si bien, la sustentabilidad ambiental implica internalizar
las "externatidades” econdmicas en el orden de la produccién, csto no seré posible por la
economizacién de los érdenes naturales y culturales negados por la economia, es decir,
mediante I recodificacion econdmica y la ilizacion de la nanraleza,

Por 1o tanto, la complejidad ambiental implica el reconocimiento del ambiente como un
potencial productivo, fundado en la productividad de los ccosistemas; en la

tecnolégica como del para un proceso
sustentable de produccién; en la productividad cultural que emerge de la creatividad,
innovacién y organizacién social, fundada no slo en criterios productivos, sino en los



procesos simbolicos que significan las formas de conocimiento y conducen las practicas
de uso de la naturaleza; de los mecanismos de solidaridad social y de los sentidos
existenciales que definen identidades colectivas diversas y estrategias miltiples de

aprovechamiento sustentable de los recursos (Leff, 1993)

Partiendo de lo anterior, y considerando la complejizacion de la produccion, es necesaria

Ia revaloracién de la naturaleza en los procesos productivos, retomar los saberes

y los conoci generados por la ciencia y a tecnologia,
‘motivados para el aprovechamiento sustentable, y en ese didlogo de saberes sc generen

Ias bases para una forma de produccion sustentable.
d) La complejizacién del tiempo.

La complejidad ambiental es la re-flexién del tiempo en lo real ~la flecha del
tiempo- (Prigogine) y en el ser (Heidegger). Es un entrecruzamiento de tiempos: de los
tiempos césmicos, fisicos y biolégicos, pero también de los tiempos que han
configurado las concepeiones y teorias sobre el mundo, y las cosmovisiones de las
diversas culturas a través de la historia. No es tan s6lo el enlazamiento de los tiempos
objetivados en la historia, de las historias diferenciadas de lo real, de la historicidad del
pensaniento qus se ha hecho Historia real, del encuentro de procesos que han tlevado 2
I cathstrofe ecolgica. Hoy el tiempo se manifiesta en la irreversibilidad de los procesos
alejados del equilibrio y del tiempo que ha anidado en el ser cultural que hoy renace del
yugo de la dominacion y Ia opresion, expresindose a través del silencio, que ha sido ¢l
o elocuente de la violencia que ha peralizado el habla de los pucblos (Leff, 1998,
2002, 2007),

Lo anterior se entiende que en la construccién de los saberes ambientales, es necesaria la
complejizacién del tiempo, donde se recupere la memoria histérica de los pucblos, y que
en los tiempos actuales cuestione la realidad construida a partir de la racionalidad



economica impuesta por el modelo econémico y social, que dé cabida a la transicion
bacia la ambiental y la desde fa

<) La complejizacion de las identidades.

La identidad en la perspectiva de la complejidad ambiental implica pensar un
mundo conformado por una diversidad de identidades, que constituyen formas
diferenciadas del ser individual y del ser colectivo de los pueblos. Es desde la identidad
que se plantea el didlogo de saberes en la complefidad ambiental como la apertura desde
el ser constituido por su historia, bacia lo inédito, lo impensado; hacia una utopia
armaigada en ef ser y en lo real, construida desde los potenciales de la naturaleza y los
sentidos de la cultura (Left, 2007).

Por lo tanto, es fundamental si hablamos de la transformacion cultural iniciar por
reconocer la identidad colectiva de las comunidades y la identidad individual de los
sujetos, que de acuerdo con Leff (Tbid), mediante el didlogo de saberes es posible la
reconstitucion del ser por a introyeccién de la otredad — la alteridad, la diferencia, la
diversidad, en el vinculo entre naturaleza y cultura.

)~ La complejizacion de las interpretaciones.

Frente al conocimiento objetivizante, a la verdad fundada sobre los hechos duros de
Ia realidad y el saber como dominacién de la naturaleza, la hermenéutica descubre los
sentidos del discurso ambicntzlista. El ambiente sparcce asi como un campo
heterogéneo y conflictivo, donde se confrontan saberes ¢ intereses diferenciados en las
perspectivas del desarrollo sustentable.

Es asi como el ser construye sus discursos verdaderos sobre la naturaleza desde sus
codigos culturales, sentidos colectivos y significaciones personales, estas verdades
virtuales estén tensadas entre las potencialidades de lo real y la fuerza de los sentidos



del ser construidos y transmitidos a través del tiempo. El ser construye sentidos que
construyen su mundo de vida.

Es por lo anterior, que la apropiacin que los individuos tienen de la naturaleza y como
realizan su intervencién en ella, parte de un complejo de significaciones que se han
construido a través del tiempo de forma tanto individual como colectiva que les da una

percepeién de la realidad. Por lo tanto, el conocimiento de la cultura preexistente y el

del ser en el tiempo jizado ha sido indi para la presente
investigacién

£) La complejizacién del ser.

Leff (Tbid) considers, que el ser sc complejiza por la complejizacién de o real,
del pensamiento, del tiempo y de las idenidades, cuya manifestacion més elocuente s ¢l
renacimiento de las identidades étnicas. Los pucblos indios estén reconstituyendo sus
identidades en un proceso que no s6lo recupera su historia y su memoria, sus identidades
colectivas y sus précticas tradicionales, sino que les plantea Ja necesidad de reconfigurar

su ser indigena frente a la globalizacion econdmica.

Por lo tanto, es el derecho a un ser propio y colectivo que reconoce su pasado y proyecia
su futero; que reconoce su paturaleza y restablece su territorio; que recupera el saber y ef
habla para ubicarse desde su lugar y decir su palabra dentro del discurso y las estrategias
de la sustentabilidad; que construye su verdad desde un campo de diferencias y
autonomias que se entrelazan en la solidaridad de identidades colectivas diversas.

Continuando la idea, es importante en’ las comunidades rurales campesinas la
complejizacién del ser, la recuperacién de la identidad individual y colectiva, la

de los saberes ol de su cultura que permita la
desconstruccién de una visién econdmica y social impuesta, que intenta i dominio y
mercantilizacién de la naturaleza, patrimonio que le periencee a los pucblos, los cuales




1o son considerados en 1a distribucion de la riqueza pero si en el pago de la factura por
los costos ambientales. Es impostergable )a redireccién de fa vision economica y social
bacia fa sustentabilidad.

1.3 Racionalidad ambiental

Segin LefT (2002) explica que toda formacién social y todo estilo de desarrollo estan
fundados en un sisterna de valores, en principios que orientan las formas de apropiacién
social y transformacién de la naturaleza. La racionalidad ambiental incorpora las bases
del equilibrio ecolégico como norma del sistema econdmico y condicion de un
desarrollo sustentable, asimismo se funda en principios éticos (respeto y armonia con la
naturaleza) y valores politicos (democracia participativa y equidad social), que
constituyen fines de desarrollo y se entretejen como normas morales en los fundamentos
materiales de una racionalidad ambiental. Esta nueva racionalidad se funda en una ética
que se manifiesta en comportamicntos bumanos en armonia con la naturaleza, en
principios de una vida democritica y en valores culturales que dan sentido a la
existencia humana. La construccién de esta nueva racionalidad ambiental implica la
formacién de un nuevo saber, la integracion interdisciplinaria del conocimiento para

explicar los sistemas ambientales complejos.

De acuerdo con Leff (Tbid), la racionalidad ambiental se construye mediante la
articulacion de cuatro esferas de racionalidad:

1) Una racionalidad sustantiva, es decir, un sistema axiologico que define los
valores y objetivos que orientan las acciones sociales para la construccion de una
racionalidad ambiental,

2) Una racionalidad tedrica, que sistematiza los valores de la racionalidad sustantiva
¥ los articula con los procesos ecologicos, culturales, tecnologicos, politicos y



que constituyen las condiciones materiales, los potenciales y las
motivaciones que sustentan la construccion de una nueva racionalidad social y

productiva;

Una racionalidad instrumental, que produce los vinculos técnicos, funcionales y
operacionsles entre los objetivos sociles y las bases materiales del desarrotlo

sustentable, a través de un sistema de medios eficaces:

4) Una racionalidad cultural -entendids como un sistema singular y diverso de
significaciones que no se someten a valores homogéneos ni a una logica
ambiental general-, que produce la identidad e integridad de cada cultura, dando
coherencia a sus pricticas sociales y productives en relacién con las

potencialidades de su entorno geografico y de sus recursos naturales.

Es asi, que en esta nueva conciencia ambiental se gestan relaciones entre conceptos que
antes eran polos opuestos entre las ciencias, como la relacién entre cultura y naturaleza.

Desde la perspectiva educativa permite repensar el saber, en la medida que se

les practicas de 4 pricticas pedagégica
emancipadoras.

1.4 El saber ambienta

El saber ambiental tiene un fuerte componente epistémico que no pretende ser una teoria
formal de] conocimiento cientifico, sino un punto de partida desde ¢l cual los sujetos
construyan sus relaciones de apropiacidn del mundo y se constituyan a sf mismos (Ledn,
1998 citada en Leff, 2002). EI saber ambiental de cada comunidad ests inmerso en sus
formaciones ideolégicas, en sus pricticas culturales y en sus técnicas tradicionales; es el
que sc genera de la izacion y el i de de usos y mancjo de




los recursos naturales, aquel que incorpora la aplicacién del conocimiento cientifico y

tecnolégico sobre su medio ambiente, su apropiacion cultural y saberes tradicionales.

Asi mismo, ¢l saber ambiental surge en ¢l encuentro de valores de una hibrid
cultural, pero sobre todo de los saberes populares producidos por diferentes culturas en
su coevolucién con la naturaleza. E) saber ambiental plantea la diversidad cultural en el

¥ la apropiacién del conocimiento dentro de diferente 6rdenes culturales e
identidades €micas, genera un conocimiento objetivo y abarcador, pero sobre todo
nuevas significaciones sociales, nuevas formas de subjetividad y de posicionamiento
ante ¢l mundo (Leff, 2002).

Por otro lado, hay algunos fundamentos de la crisis educativa que son inobjetables: los
limites del crecimiento actual, la construccién de un nuevo paradigma de produccién
sustentable, el fracci del conoci la ia de la teoria de sistemas
yel iento de la jidad, el cuestionamiento a la del poder del
Estado y del mercado y el reclamo de la ciudadania de democracia, equidad, justicia,
participacién y autonomia. Estos fundamentos cuestionan los paradigmas del
conocimiento y los modelos de desarrollo, planteando una racionalidad social orientada

por nuevos valores y saberes, por formas sustentables de produccion con significados
culturales, por nucvas formas de organizacién democratica. Este cambio de paradigma
social lleva a transformar el orden econémico, politico y cultural, ef cual s impensable
sin una ién de las conciencias y ientos de la gente; en este
sentido, Ia educacion es un proceso estratégico (Leff, 2002).

De acuerdo con lo anterior, ¢l saber ambiental reconoce que la persona en proceso
formativo es un ser humano inmerso en su medio ideolégico y social donde va
reconstruyendo su propio ssber de una manera critica y relacional a su medio. De esta
mancra, el sprendizaje es un proceso de produccion de si iones y una




subjetiva de saberes, en donde la educacion coadyuva a construir sujetos sociales con

autonomia, capaces de transitar hacia unz sociedad sustentable.

Por Io tanto, para_esta perspectiva educativa todo ciudadano debe tener derecho a una
nueva formacién, esto entendido como un principio de la sustentabilidad porque de &1
dependerd que cada persons, cada comunidad, pueda producir y apropiarse de saberes,
técnicas y conocimientos para participar en la gestion de sus procesos de produccion,

decidir sus condiciones de existencia y definir su calidad de vida (Leff, 2002)
15 Cultura productiva

Las relaciones histéricas que s han establecido entre sociedad y naturaleza han sido
fundamentalmente de dos maneras: una cultura de explotacion y ofra adplativa, La
cultura de explotacién es la que predomina hasta nuestros dias y se caracteriza por el
sometimiento de la naturalezs; la segunda ha sido vivida por culturas indigenas y
campesinas que han tenido un papel fundamental en Ia bisqueda de la sustentabilidad:
algunos de estos pucblos indigenas ain conservan rasgos ecologicos que han ido
adaptando junto con otras formas de conocimiento (Toledo, 2003 y Maya, 1995).

Desde la perspectiva de la susteniabilidad, la cultura se manifiesta como un elemento
fundamental en toda apropiacién de la naturaleza; al respecto, Leff (2002) considera que
toda organizacién cultural es un complejo sistema de valores, ideologias, significados,
pricticas productivas y estilos de vida que s¢ han desarrollado a lo largo de la historia y
que se manifiestan en distintos contextos geogréficos y ecolégicos. Asi, las
racionalidades culturales de los pucblos indios y las comunidades campesinas
constituidas en formas de organizacién simbdlica y de produccion, manifiestan su
desacuerdo con la pérdida de sus valores, sus costumbres, formas de vida, identidades y
pricticas productivas y se reivindican en la bisqueda de altemativas de desarrollo
distintas a la racionalidsd econémica.



Es asi, que las condiciones ecoldgicas y culturales de la sustentabilidad se han
incorporado en las précticas productivas de las sociedades tradicionales, tanto en su
formacién simbolica como en sus instrumentos tecnoldgicos, como resultado de largos
procesos de coevolucién con la naturaleza, de transformacion ambieatal y asimilacién
cultural. Las précticas productivas fundadas en la simbolizacion cultural del ambiente,
creencias religiosas y en significados sociales referidos a la naturaleza, han generado
distintas formas de percepcion y apropiacion, reglas sociales de acceso y uso, pricticas
de gestibn de ecosistemas y patrones de produccion y consumo; todas estas
caracteristicas estin comprendidas en las ideologias agricolas tradicionales y las
estrategias productivas mesoamericanas basadas en el uso multiple y sustentable de los
recursos (Alcorn, 1989 citado en Leff, 2002).

Por lo tanto, en estas estrategias ha sido fundamental el conocimiento local, las
creencias, los saberes y las précticas que forman los modelos holisticos de percepcién y
uso de los recursos de estos grupos; esas formas de significacion conforman su identidad
propia, sus pricticas de uso de la natureleza; en el dia a dia van construyendo su
patrimonio conformado por recursos naturales y culturales. La apropiacién de la
naturaleza por una sociedad se da en funcién de su cultura, de la historia, de la sociedad
en la apropiacion de la naturaleza; las practicas productivas no son estiticas, cambian
con el tiempo, van asimilando e incorporando algunos elementos e otras culturas o bicn
resistiendo y reafirmando algunos de su identidad propia, en fin, la cultura es hoy una
dimensién fundamental en la biisqueda del desarrollo sustentable (Leff, 2002).

En este sentido, varios autores han estudiado la importancia de la racionalidad ecolégica
de las pricticas productivas tradicionales; entre ellos Leff (Ibid) y Toledo (2003). Por
cjemplo, las culturas prehispénicas han sentado gran parte de las bases para la
construccion de una nueva racionalidad ambiental cuyas pricticas productivas dan
cuenta de innovaciones y estrategias agroccolégicas en el cuidado de la ferilidad de la



tierra, uso racional del agua, pricticas de control de erosion de suelos, procesos de

regeneracion de los recursos, fuerza de trabajo, policultivos, entre otras

Por lo tanto, éstas précticas productivas dan cucnta de la relevancia cultural y productiva
que implica la biisqueda del desarrollo rural sustentable. La cultura esté integrada deatro
de las pricticas productivas o de apropiacion de |2 naturaleza por la sociedad, es declr, la
agricultura representa la apropiacién de la paturaleza por parte de las sociedades, y se
manificsta on Jas multiples formas para producir sus alimentos a través de la historia de
cada regién. Los rasgos culturales de los grupos indios o comunidades campesinas estin
reflejados en las formas de apropiacién de la naturaleza, en este caso las practicas de
produccion agropecuaria son el potencial caddgeno del desarollo rural sustentable
(Leff, 2002).

1.6 Formas de apropiacion campesina'”

Segin Gonzalez de Molina (2004), la apropiacion de la naturaleza campesina posee
algunas caracteristicas que se pueden considerar como rasgos compatibles con la
perspectiva sustentable: tienen una racionalided distinta al lucro, es decir, sus decisiones
las toman sobre la base de la scguridad y e autoconsumo; tienen mayor control sobre
sus precesos de trabajo y de reproduccion; tienen una mayor capacidad adaptativa 2

presiones sociales o ambientales; consideran el manejo de energias renovables y

recursos locales; desarrollan la productiva y la i como
estrategia de seguridad; le dan un uso multiple el teritorio; son productores de paisaje,
entre otros.

Por lo tanto, la apropiacién de la naturaleza al modo campesino tiene un eje central que
es el conocimiento y su importancia radica en que los sistemas biologicos y sociales

tienen potencial agricols, ¢l cual ha sido captado por los agricultores tradicionales a

i



través de un proceso de ensayo, error, seleccién y aprendizaje cultural, un conocimiento
que se transmite de generacion en generacion (Toledo y Gonzalez de Molina, 2004).

Por otra parte, las formas de apropiacion campesinas, desde la perspectiva de Gonzdlez
de Molina (2004), cumplen diversas funciones, una de ellas, es la economica, que
propone un intercambio de bienes y servicios, ayuda mutua, la heterogencidad espacial y

la integracién sil il. Otra fncién es la cultural iva, que considera la
gestién de servicios comunes, mediacion frente al Estado (poder politico local) y control
social sobre las normas éticas reproductivas y el conocimiento acumulado (como agente

de social Todas esas isticas de estas representan las

formas de apropieci6n de la naturaleza campesina, las cuales hacen més viable ¢l modo
de apropiacién agroecolgica y sustentable, sobre todo en los paises de Meéxico y

Por lo tanto es como medi potenciales
para la concientizacién de la sociedad que busea una transformacion de las formas de
apropiacién de la naturaleza

En ese sentido, Leff (2002) complementa la descripeion de la cultura campesina,

que en las culturas tradi estin el los

saberes y las en las i fones simbolicas y sistemas
taxonémicos a través de los cuales clasifican la naturaleza y ordenan los usos de los
recursos; la cultura asigna valores-significados a la naturaleza a través de las formas de
cogaicion, modos de nominacion y de estrategias de apropiacion de recursos; la cultura
se inscribe en las miltiples funciones de la naturaleza a través de las prcticas agricolas,
de preservacién de los procesos ecolégicos, proteccién del suelo ante la crosién y la
infertilidad del suelo, fomento  la diversidad biolégica y genética de especics itiles, ¢l
mancjo integrado de recursos naturales, silvestres y especies cultivadas y de la
innovacion de sistemas agroecologicos altamente productivos.
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Continuando con Leff (Tbid), las précticas sociales y productivas en las sociedades de!
tercer mundo estén ligadas intimamente a valores y procesos simbdlicos que organizan
las formas culturales de apropiacion de la naturaleza y la transformacion del medio
ambiente. La organizacién cultural regula el uso de recursos para satisfacer las
necesidades de sus miembros. A través de procesos simbélicos sc configuran
mecanismos culturales que norman el acceso social a la naturaleza, dan forma al
desarrollo tecnolégico y regulan los ritmos de extraccién y transformacion de recursos,
asi las relaciones de parentesco, las formas de reciprocidad, las formas de propiedad
comunal y los derechos territoriales favorecen cl uso sustentable de los recursos
naturales.

Asi mismo, el acceso socialmente sancionado a la naturaleza se define a través de
tradiciones culturales que establecen a su vez las formas de tenencia de la tierra, de

propiedad y mancjo de recursos ambientales, relaciones de género y edad, fa divisién de

trabajo y I distribucién de actividades ivas. Estas condiciones socales
especifican los patrones de uso e los recursos. Para Toledo (2003), estas estrategias de
uso integrado y miltiple de recursos naturales estén basadas en normas culfurales y
conocimientos tradicionales que codifican el ambiente, preservando la biodiversidad ¢
incrementando la capacidad de las comunidades para satisfacer las necesidades
matertales y sus aspiraciones culturales; para las comunidades rurales ¢ indigenas, la
naturaleza o es un simple recurso econémico, sino la fuente primaria de vida que nutre,
sostiene y ensefa, es el micleo de su cultura y su origen, Ia construcci6n de su identidad;
es en si su patrimonio cultural a heredar a las futuras generaciones.

Por cllo, en las culturas indigenas y campesinas, las formas de spropiacién van
encausadas al valor de uso para la subsistencia, basadas en intercambios ecolégicos con
la naturaleza ¢ intercambios econdmicos con ¢l mercado. Estin, por lo tanto, forzados a
adoptar mecanismos de supervivencia que sseguren el flujo de biencs materiales y
energia de los ecosistemas, que representa sus estrategias de uso miltiple basadas en los



principios de diversidad de recursos y practicas como medidas bastcas de supervivencia

¥ resistencia culturat

Desde Leff (Ibid), la percepcion holistica del medio ambiente juega un papel
fundamental de los sisteras cognitivos de las sociedades tradicionales, su visién del
mundo integra sus mitos y rituales a sus practicas productivas y su conocimiento del
ambiente Tocal. En este proceso, ¢l campesino ¢ indigena, adquiere la capacidad de
plancar estrategias de uso riltiple, integrando todos los recursos naturales y respetando

las condicionantes biéticas y abiéticas del espacio productivo, Los valores culturales

en el imiento en les ideolgicas y en la organizacién
social y productiva constituyen clementos esenciales 2 explorar para esirategias de

desarrollo sustentable y la construccion de una nueva racionalidad ambiental

1.7 Educacién ambiental-complejidad

La pedagogia, ciencia de la educacién, ha debido refundarse y reorientarse ante el
cuestionamiento que abre la crisis ambiental sobre las ciencias constituidas y el
conocimiento disciplinario, pero también para producir y difundir los nuevos saberes y
conocimientos que habrén de permitir la construccién de una nueva organizacién social
respetuosa de la naturaleza, y una racionalidad productiva fundada en los potenciales de
los ecosistemas y de las culturas.

Es asi, que Ia educacion ambiental se inscribe én esta transicion histérica que va del
cuestionamiento de los modelos sociales dominantes hacia la emergencia de una nueva
sociedad, orientada por los valores de la democracia y los principios del ambientalismo.
Esto plantea la necesidad de revisar criticamente el funcionamiento de los sistemas
educativos, asi como los métodos y pricticas de la pedagogia.



Por lo anterior, la pedagogia debe responder a ios retos que le plantea la emergencia de
los paradigmas de la complejidad, que ban venido a problematizas las bases del
conocimiento de la “ciencia nomal”, y el fraccionamicnto del saber en campos
disciplinarios confinados, (levados por 1a necesidad de analizar y objetivar & mundo real
para su aprehension cognoscitiva, por su voluntad de dominar y controlar a la naturaleza
y @ la socicdad a través de la ciencia, y de dar eficacia instrumental 2 la transformacién
de los recursos. La perspectiva ambiental def conocimiento sbrc vias para entender que
la articulacién de los diferentes procesos y esferas de I racionalidad que constituyen lo
real concreto sobre lo cual actuamos en la vida cotidiana, y que afectan las condiciones

de existencia de los pucblos y de la sociedad en su conjunto.

Asi mismo, la educacién ambiental fomenta nuevas actitudes en los sujetos sociales y
nuevos criterios de toma de decisiones de los gobiernos, guiados por los principios de
sustentabilidad ecol6gica y diversidad cultural, intemalizandolos en la racionalidad
econémica y en la planificacion del desarrolio. Ello implica educar para formar un
pensamiento critico creativo y prospectivo, capaz de analizar las complejes relaciones
entre procesos naturales y sociales, para actuar en ¢l ambiente con wna perspectiva
global, pero diferenciada por las diversas condiciones naturales y culturales que lo
definen.

En este sentido, la incorporacién de una racionalidad ambicntal en el proceso de

fanza-aprendizaje implica un cuestionamienta del edificio del conocimiento y del
sistema educativo en tanto se inscriben dentro de los aparatos ideol6gicos del estado que
reproducen ¢l modelo social desigual, insustentable y autoritario, a través de
formaciones ideolégicas que moldean a los sujetos sociales para ajustarlos a las

estructuras sociales dominantes.

Por su parte, I educacién ambiental popular toma las propuestas de la educacion
popular critica y de Ia pedagogia de la liberacitn (Freire, Fals Borda, Illich), plantcando



nuevas vias para la construccién, la transmision y la apropiacion del saber. Ello plantea
Ia necesidad de internalizar en la  ciencia de la educacién ¢l concepto de ambieate, ¢l
andlisis de la complejidad y los métodos de la interdisciplinariedad, transformando asi
las précticas pedagogicas.

Es entonces, que la nueva perspectiva de la educacion busca formar los valores,
habilidades y capacidades para orientar la transicién hacia la sustentabilidad. La
educacién ambiental s¢ presenta como un proceso generador de valores y conocimientos
para construir una racionalidad ambiental, pero orientada desde una pedagogia de la
complejidad, que comulga con los principios de la educacion critica, y que busca ue los
sujetos del aprendizaje tengan una visién de multicausalidad.”

1.8 Fandamentos psicopedagégicos

Explicitemos ahora los fundamentos tedricos del programa de educacién ambiental no
formal. En primer lugar, la perspectiva psicopedagégica de la que parte ¢l trabajo es el
constructivismo. El constructivismo swge como una corriente epistemologica,
preocupada por discemir los problemas de la formacién del conocimiento en el ser
humano, Segin Delval (1997), s encuentran algunos elementos del constructivismo en
¢l pensamiento de autores como Vico, Kant, Marx o Darwin. En estos autores, asi como
en los actuales exponentes del constructivismo ¢n sus miltiples variantes, existe la
conviceion de que los seres humanos son productos de su capacidad para sdquirir
conocimientos y para reflexionar sobre s{ mismos, lo que les ha permitido anticipar,
explicar y controlar propositivamente la faturaleza, y construir la cultura. Destaca la
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conviccién de que el conoc se construye por sujetos

no se rocibe pasivamente del ambiente.

Por su parte, las posturas psicologicas permiten adoptar ciertos elementos para ln
comprensién de la estructura cognoscitiva del sujeto. Desde la corriente bistérico-
cultural, Coll (citado en Guzmén, 1993) explica como el hombre s conceptualizs como
producto del proceso histdrico cultural de la misma evolucién del hombre, lo cual
implica la dualidad entre lo social y lo cultural; por ende, explica que el desarrollo
educativo pecesariamente esté relacionado con aspectos culturales. Asi mismo, plantea
como se concibe la relacién profesor-alumno, donde el educador debe acoplar los
saberes socioculturales con los procesos de generacion de nuevos conocimientos por

parte del alumno; donde el alumno es visto coma ente social, protagonista y producto de

las multiples lles en que se ve alo largo de su vida.

Ya en el ambito pedagogico, Miras (Ibid) menciona que la educacién considera el
desarrollo humano en el proceso de la evolucion histérico cultural, donde el hombre, a

través de este proceso, transmite los i y

organizados por generaciones y se catretcjen los procesos de desarrollo social con los de
desarrollo personal, asf ¢l desarrollo se ubica dentro de un contexto histérico-cultural
determinado.

De igual forma, Vigotsky en su tesis formula, entre otras ideas, que la psiquis es una
propiedad material (cerebro) del hombre, pero que no es 610 el resultado material, sino
que para comprender su desarrollo hay que tener en cuenta el cardcter social e histérico
y cultural en que ha vivido y vive el hombre desde sus origenes. Define la
conceptualizacién del aprendizaje como procesos que se influyen entre si mediante
interrelaciones complejas. Asi mismo, ¢l aprendizaje verdadero es aquel que precede al
desarrollo y coadyuva a potenciarlo; visio desde el campo pedagdgico, s debe centrar el



aprendizaje en procesos de desarrollo inacabados (nive] de desarrollo potencial) y no en
productos acabados.

Una gran contribucién dentro de los paradigmas de la educacion ambiental, ta hizo
Paulo Freire con su propuesta de educacion popular, la cual se sustenta en una educacién
para lograr la libertad del sujeto. Freire forjé su pensamiento en la praxis, mediante la
accin y la reflexién constante, por lo que es necesario ver a la préctica como una aceién
transformadora.

Su postura tefrica parte de las ciencias sociales y Ia psicologia, y de tres filosofias
bésicas: el existencialismo, la fenomenologia y el marxismo. Es una visién liberadora de
Ia educacién, donde se sustenta la construccién del saber a partir de la practica concreta
del educando como sujeto del conocimiento. Este autor brasilefio hace énfasis en que la
préctica debe ser la fuente esencial del conocimiento, que devendra en la formacion de la

conciencia critica de los sujetos.

Asi mismo, introdujo la idea de transdisciplinariedad a partir de Ia préctica educativa en
una realidad global compleja, que exige un trabajo colectivo y solidario con otros. El
méiodo freireano consiste en tres momentos dielécticos e interdisciplinariamente
interrelacionados: la investigacion temitica (entre alumno-profesor); la tematizacion
(codifican y descodifican de temas para ver ¢l significado social); y la problematizacién
que busca una vision critica partiendo de la transformacién del contexto vivido (Freire,
1985).

Siguiendo al mismo autor, no sélo todos los individuos pueden sprender, sino que
acepta los multiples conocimientos, afirmando que todos saben algo y s necesario

compartiro; asimismo, que el sujeto es dela del
y de darle un nucvo significado a lo que sprende; pero siempre debe ir ligado a un
proyecto de vida para que el sprendizaje sea significativo, y es a partir de ese proyecio,




como el sujeto reaprende en su propia accion transformadora sobre el mundo (Freire,
1970, 1978 y 1985, citado en Gadotti, 1996)

La educacién ambiental fomenta nuevas actitudes en los sujetos sociales y nuevos
criterios de toma de decisiones de los gobiernos, guiados por los principios de
sustentabilidad ecolégica y diversidad cultural, internalizandolos en la racionalidad
econémica y en la planificacion del desarrollo. La educacion ambiental fomenta un
pensamiento critico, creativo y prospectivo, capaz de analizar las complejas relaciones
entre procesos naturales y sociales, para actuar en el ambiente con una perspectiva
global, pero diferenciada por las diversas condiciones naturales y culturales que lo
definen.

Después de repasar las bases tebricas que dan sustento a la presente investigacion, de
igual forma, se har referencia al método seleccionado para su concreeién.

1.9 Metodologia

El estudio de los fendmenos sociales y el sujeto pueden ser abordados desde distintos
paradigmas. Desde la corriente positivista, s¢ interpretan como parte de una realidad
esttica, predecible y cuantificable; dicho abordaje se efectia a través del método
cientifico, el cual ha llegado a su limite de utilidad en la mayoria de las 4reas del saber,
en lo que Edgar Morin (1995) llamé “inteligencia ciega”, un concepto que hace énfasis

en la crisis de la ciencia.

Ante tal crisis de la ciencis, surgen otros paradigmas que fundamentan una visidn mds
compleja de la realidad, uno de ellos s el cualitativo, que lleva como elemento central
comprender Ia parte subjetiva del ser humano, que incluye su percepeién, cognicion y



motivaciones de aprendizaje; es decir, al estudio empirico de los fenomenos relevantes

para los seres humanos (Alvarez y Jurgenson, 2004)

La investigacion cualitativa ha ganado & través del tiempo diferentes significados, una
primera definicién, aportada por Denzin y Lincoln (1994:2), destaca que “es
multimetédica en el enfoque, implica un enfoque interpretativo, naturalista bacia su
objeto de estudio”. Lo anterior nos dice que los investigadores cualitativos estudian la
realidad en su contexto naturel, tal y como sucede, buscar sentido o interpretar los
fenomenos de acuerdo con los sigaificados que tienen para las personas implicadas. La
investigacion cualitativa implica la utilizacion y recoleccién de una gran variedad de
materiales-entrevista, experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos
histéricos, imdgenes, sonidos- que describen la rutina y las situaciones problemticas y

los significados en la vida de las personas.

Taylor y Bogdan (1986:20) consideran, en un seatido araplio, la investigacién cualitativa
como “aquella que produce datos descriptivas: las propies palabras de las personas,
habladas o escritas, y I conducta abservable”

Miles y Huberman (1994: 5-8), consideran como caracieristicas bisicas de la
investigacién naturalista las siguicntes

o Se realiza a través de un prolongado ¢ intenso contacto con el campo o situacion

de vida. Estas sifuaciones son tipicamente “banales” o normales, reflgjo de la
vida diaria de los individuos, grupos, sociedades y organizaciones.

o El papel del investigador es alcanzar una visién holistica (sistémics, amplia,
integrada) del contexto objeto de estudio: su légica, sus ordemaciones, sus
normas explicitas ¢ implicitas
El investigador intenta capturar los datos sobre las percepciones de los actores
desde adentro, a través de un proceso de profunda atencién, de comprension




empética y de suspension o ruptura de las preconcepeiones sobre los tapicos
objetos de discusion.

« Leyendo a través de estos materiales, el investigador pucde aislar ciertos temas y
expresiones que pueden revisarse con los informantes, pero que deberian

mantenerse en su formato original a ravés del estudio.

Una tarea fundamental es la de explicar las formas en que las personas en

situaciones particulares comprenden, narran actian y manejan sus situaciones

cotidianas.

 Son posibles muchas interpretaciones de estos materiales, pero algunas son més
convincentes por razones tedricas o consistencia intema.

o Se utilizan pocos i El es

el principal instrumento de medida.

« La mayor parte e los andlisis se realizan con palabras. Las palabras pueden
unirse, subagruparse, cortarse en segmentos semidticos. Se pueden organizar
para permitir al investigador contrastar, comparar, analiza y ofrecer modelos
sobre ellas.

Para LeCompte (1995), la investigacion cualitativa podria entenderse como “una
categoria de discfios de investigacion que extraen descripciones a partir de
observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de campo,
grabaciones, transcripciones de audio y video casseties, registros escritos de odo tipo,
fotografias o peliculas y artefactos”. Para esta autora, la mayor parte de los estudios
cualitativos estin preocupados por el entomo de los acontecimientos, y centran su
atencién en squellos contextos naturales, o tomados tal y como se encuentran, mis que

o porel i en ¢l que los seres humanos se implican
¢ interesan, evaliian y experimentan directamente. La calidad, segin LeCompte (1995)
significa “lo real, mis que lo abstracto; lo global y concreto, més que lo disgregado y
cuantificado”



Los estudios etnograficos pretenden describir y analizar ideas, creencias, significados,
conocimientos y précticas de grupos, culturas y comunidades (Patton 2002). Incluso
pueden ser muy amplios y abarcar la historia, geografia y los subsistemas
socioeconémico, educativo, politico y cultural de un sistema social (rituales, simbolos,
funciones sociales, parentesco, migraciones, redes y un sinfin de elementos). La
emografia implica la descripcién ¢ interpretacién profundas de un grupo o sistema social
o cultural (Creswell, 1998).

De acuerdo con, Alvarez-Gayou (2003) el propsito de la iavestigacion etnografica es
describir y analizar 1o ue las personas de un sitio, estrato o contexto determinado hacen
usualmente; asi como los significados que le dan a ese comportamiento realizado bajo
circunstancias comunes o especiales, y finalmente, presenta los resultados de manera

que se resalten las regularidades que implica un proceso cultural

Por otra parte, Atkinson y Hammersely (1994:248) coneeptualizan la etnografia como

una forma de investigaci6n social que se caracteriza por los siguientes rasgos:

o Un fuerte énfasis en la exploracién de la naturaleza de un fenémeno social

concreto, antes que ponerse a comprobar hipdtesis sobre el mismo;

Una tendencia a trabajar con datos no estructurados, es decir, datos que no han
sido codificados hasta el punto de recoger datos & partir de un conjunto cerrado
de categorias analiticas;

Se investiga un pequefio niimero de casos, uizds uno solo, pero en profundidad;
El andlisis de datos que implica la interpretacion de los significados y funciones
de las fones humanas, a wmaves de ipciones y

explicaciones verbales.



19.1 Grapos de anslisis

El campo de estudio de la presente investigacién estuvo cooformado por la comunidad
de El Zopilote, Municipio de Ruiz, Nayarit. Debido a los requerimientos para el andlisis

se consider6 un grupo de diez casos, bajo los siguientes criterios

Criterios de Inclusion:
« Las personas cuya principal actividad productiva sea la produccion de café.
* Aquellos que participen regularmente en las capacitaciones y reuniones de los
productores de café.
o Que tengan voluntad de participar en la investigacién.

Criterios de Exclusién:
« Las personas que tengan como actividad productiva principal cuslquier otra
diferente a la produceién de café.

o Los que nunca participan en las capacitaciones y reuniones de los productores de
caft

o Que tengan algin impedimento para participar en la investigacion.

1.9.2 Niveles de anilisis

Siguiendo las aportaciones de Guba y Lincoln (1994) y Angulo (1995), destacamos que
existen una serie de niveles de andlisis que permiten establecer las caracteristicas de la
investigacién a partir del paradigma cualitativo. Estos niveles son los siguientes:
ontologico, i i i ¥ comtenido,




& Se denomina nivel ontoldgico aquel en el que s especifica cul es la
forma y la naturaleza de la realidad social y natural. Desde este nivel, s reelizaré el
andlisis partiendo e considerar la realidad como a) compleja, que de acuerdo con Morin
(1997, 1980,1986) se estructura y evoluciona a través de un conjunto de interrelaciones
y retroalimentaciones, como un proceso de desarrollo que va de la auto-organizacion de
Ja materia a Ja ecologizacion del pensamiento; b) es dinamica, estA en continuo cambio,
movimiento y transformacién, por lo que es més bien un proceso y no un conjunto de
cosas acabadas, por lo mismo, el conocimiento es también un proceso y no un conjunto
de datos fijos y definitivos; c) es cognoscible y pueden conocerse las relaciones
causales, asi como los diversos aspectos y vineulos de los procesos y objetos del
universo; d) los conocimientos obtenidos de ellz, a través de la investigacion cualitativa,
tiene validez pera un conjunto histérico determinado, por o que son verdades relativas
pero objetivas.

& Desde el plano epistemoldgico s hace referencia al establecimiento de
los criterios a través de los cuales se determinan la validez y bondad del conocimiento.
Haciendo uso del método inductivo, se partird de la realidad concreta y los datos que
¢sta le aporta para llegar a una teorizacién posterior, concibiendo la complejizacion del
conocimiento, desde una perspectiva holistica, reintegradora de las partes fragmentadas
del caiocimiento, para la comprensién de una realidad compleja.

4 Enun plano metodoldgico se sitian las cuestiones referidas a las distintas
vias o formas de investigacion en tomo a la realidad. El método utilizado es el
etnogrfico, bajo los siguientes niveles de concrecion

i i6n del contexto general de la En esta fase se realizard la
reconstruccion de la historia ccondmica, politica, social y cultural, asi como el
conocimicnto de estrategias educativas aplicadss en grupos de productores de café y
orientadas a la sustentabilidad;




2°. Andlisis de la actividad productiva de} café, 1. segunda etapa consiste en profundizar
enla forma de apropiacion de la naturaleza que han hecho fos productores de café de la
comunidad, profundizar en los valores y significados que en torno a dicha actividad se
han construido a partir de informantes claves, asi como contrastar los discursos y
pricticas de los sujetos;

3. Diseio de la_propuesta. Por tltimo, con base en las etapas anteriores y la
recuperacion de estrategias aplicadss en contextos similares, se hard la propuesta del

Programa de Educacion Ambiental No Formal.

Cabe seflalar que al realizarse la investigacion desde el paradigma cualitativo se asumi6
éstas con un carécter emergente, por o que se iré reconstruyendo en medida que s

avanza el proceso de investigacion.

Desde un nivel técmico, preocupedo por las técnicas, instrumentos y estrategias  de
recogida de informacién, la investigacién cualitativa se caracteriza por la utilizacién de
téonicas que permitan recabar datos que informen de las particularidades de las
situsciones, permiticndo una descripeién exhaustiva y densa de la realided concreta
objeto de investigacién. Mediante las técnicas que a continuacion se presentan se
pretende reducir de modo intencionado y sistemético la realidad natural y compleja que
pretendemos estudiar a una representacion o modelo que nos resulte mas comprensible y
faci) de tratar.

Las técnicas utilizadas son
Fuentes bibliograficas: Ia revisibn de literatura nos permite detectar conceptos claves

que o hablamos pensado, tener en mente los emores que ofros han cometido
anteriormente, conocer diferentes maneras de pensar y abordar el planteamiento;



Historias Orales: es una narracion autobiogrifica oral generada de un didlogo interactivo
sobre un tema especifico. Este es un instrumento que ayuda a conocer la subjetividad del

sujeto y sus interrelaciones con el mundo social

Entrevistas a es una rewnién para intercambio de

informacién, que de acuerdo con Janesick (1998) a través de las preguntas y respucstas,

se logra una 60 y ta ion conjunta de respecto a un
tema. Es semiestructurada  y a profundidad, porque estd basada en wna gula de

preguntas, sin embargo el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas

adicionales y se izara en los para_encontrar
convincentes;
Observacién Participante: en la cual el i se involucra con la situacién que

estudia, y se considera como parte del grupo. Los observadores que se colocan en la
misma situacién que las personas observadas logran una comprensién existencial del

mundo tal y como lo perciben las personas a quienes se estudia, ofreciendo una mayor

en los signi ylas medulares

& Por iltimo, desde nivel de contenido, la investigacion cualitativa cruza
todaslas ciencias y disciplinas de tal forma que se desarrolla y aplica en educacién,
sociologia, psicologia, economia, medicina, antropologia, ctc.



1.9.3 Andlisis de Ia informacién'

Para ¢) andlisis de la informacion se hizo uso de la metodologia propuesta por Creswell
(1998) conocida como “andlisis de datos en espiral”, en dondc el investigador se
enganche en un proceso que lo mueve en circulos analiticos, mediante el cual inicia con
un ciimulo de datos y termina saliendo el proceso con una namativa o reporte escrito

final. EI proceso implica las siguientes fases

» Manejo de datos: Donde el investigador los organiza y clasifica.

= Lectura y Clasificacién: Se trata de obtener el sentido del conjunto de datos,
leyéndolos varias veces para sumergirse en los detalles y luego romperlos en
partes (clasificadas por temas o ideas) en busca de una forma coherente de
presentarlos. El conjunto de informacién de los datos, notas y evidencias se
organiza bajo categorias iniciales que son sustentadas a través de las multiples

perspectivas oblenidas de la informacion recabada.

* Interpretacitn: La formacién de categorias representa el corazén del andlisis de
los datos cualitativos, por ende, se tiene que describir con detalle los temas o

- incluyendo una ala huz de los propios

puntos de vista del investigador o de la literatura', sin perder de vista el contexto
del proceso que s¢ esté analizando.

* Tomado de la Tesis: Estudio de los Procesos Formativos en los Posgrados (maestrias) de Educacién
Ambiestal en México™ Hilda Lorena Maninez Goazdlez. 2006



= Representacitn y visualizacién: es la fase donde ¢l investigador presenta el

paquete de datos bajo uma y

(diagramas, figuras, tablas).



CAPITULO 2
EDUCACION AMBIENTAL

2.1 Programa internacional de educacién ambiental (PIEA)

En diciembre de 1972 se cred el Programa Imemacional de Educacién Ambiental
(PIEA), por mandato de la Asamblea General de Naciones Unidas, en conformidad con
las recomendaciones emanadas de la Conferencia de Naciones Unidas para ¢l Medio
Humano, celebrada en Estocolmo, Suecia, durante el mes de jusio de 1972, El mandato
fue otorgado a la UNESCO y al entonces recién creado Programa de Naciones Unidas
para ¢l Medio Ambiente (PNUMAY), aunque inicié sus operaciones oficiales e 1975 con
la puesta en marcha el Seminario de Belgrado. El PIEA oper6 hasta 1995, cuando se
produjo una reorientacién en las politicas de la UNESCO hacia esta drea, en lo que hoy
se designa como Educacién para el Desarollo Sustentable (EDS) y otras
denominaciones squivalentes que aparecen en el discurso institucional y del propio
campo.'¢

Gonzélez-Gaudiano (1999: 14) hace las siguientes observaciones al PIEA

8) Un énfasis en las ciencias naturales, una concepeién de aprendizaje acorde con la
picologia conductista y, en menor grado, al constructivismo;

b) Un proceso educativo dirigido a formar sujetos sociales para un proyecto politico
predeterminado aunque lleno de contrasentidos, donde la conservacion del
ambiente ocupa un lugar relevante.

" También se reconoce como Educa
Sustcoubilidad (ES) y mis reciensen



) Una orientacién funcionalista predomisantemente escolar y urbana, y
) Un enfoque positivista de ciencia.”

Continuando con dicho autor, refiere que Ei Programa [ntermacional de Educacion
Ambiental privilegiaba dos enfoques: el primero referente a una Educacion para la
Ensefianza de la Ciencia y el segundo que tenia que ver con la Educacién para la

Conservacion.
2.1.1 Educacién para la ensefanza de la ciencia

Inicialmente se vinculé la educacion ambiental con la ensefianza de la ciencia. Esto
puede haberse debido a que la recuperacion que realizé el PIEA durante su primer y
segundo trienios de trabajo (1975-1980) se desvié hacia experiencias de este tipo, tanto
por el propésito de que los primeros esfuerzos se dirigirian a reforzar procesos
escolarizados, como por la dominancia de una limitada concepcién de ambiente en la
que se destacaba el entorno fisico-natural.

En esto enfoque si bien numerosos contenidos estén referidos al medio ambiente naural,
también se tratan problemas relativos al medio ambiente transformado por las
actividades antropicas, pero en una relacién proporcional sustantivamente menor, lo que
restringe las tendencias al enfoque integrado. Esta es la orientacién que predomina en
los contenidos ambientales de los libros de texto de Ciencias Naturales para la educacién
primaria en México.

Como parte sustantiva del enfoque de ensehanza de las ciencias, se encucntra una
propucsta didéctica que gira en tomo de La solucién de problemas, que es consistentc con



la tradicién metodologica-didactica de este enfoque.'” El énfasis en la solucién de
problemas soslaya o minimiza la perspectiva preventiva que es sumamente importante

en la educacién ambiental, sobre todo cuando los principales propésitos pedagogicos no

remiten a la adquisicién de habilidades cognosciltivas, sino a la construcci6n de actitudes
y valores.

2.1.2 Educacién para la conservacién

Aunque el enfoque de la cnsedanza de las ciencias coincide en ciertos aspectos con ¢l
que se centra en la conservacién, también muestra diferencias significativas. El enfoque
de la conservacién recupera ¢l componente verde del entorno; esto es, pone un mayor
acento en problemas ambientales relacionados con lo ecolgico, tales como la extincién

de especies silvestres y la proleccx[m de dreas naturales de interés especial, por su estado

de i6n, su e ia ecolégica o por sus endemismos,
aunque también —cuando menos eso se observa en algunos de los titulos del PIEA—
existe interés por los recursos naturales. Esto es, el enfoque de la conservacién no sélo
parte de una concepcitn de ambiente naturaleza, sino que subyace muy frecuentemente
1a idea de un ambiente recurso'. En el discurso de la conservacién se intenta desplazar
el antropocentrismo por un biocentrismo que fomente el respeto y el derecho a la vida de
las otras especies del planeta, en éste afén frecuentemente se excluye a la especic
humana. Lo que metaféricamente hablando, Gaudiano (1998) llama, una segunda
expulsion del Paraiso Terrenal

" El volumen 15 se encueatra dirigido especificamente a este tema, con ¢l ttulo * Educacidn ambiental
bacia una pedagogia basada €0 la esolucicn de problecns

De acuerdo con Sauve, ¢l Meodio Ambiemse al s una realidad culturaimente y contexualmentc
determinads, socialmente construids, scaps 8 cualquier deflnicidn precisa, global y consensual, de
misma forma precisa que existen diversas formas de representario, como es ¢l medio ambienie catendido
camo Ia nateraleza (que spreciar, que preservar). ¢l medio abordado come recurso (que admimsstrar, por
campartir), entre otms.
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2.2 La educacién ambiental en México

Para comprender el origen de la E.A."" en nuestro pais hay que reconocer la labor
educativa de las culturas indigenas prehispénicas, la accion ¢ interpretacion el mundo
de los diferentes grupos como el maya, ndhual. purépecha, elc Las expresiones
manifiestas en més de 63 idiomas indigenas actuales abordan la relacién entre las
comunidades humanas y su entorno™; México es uno de los paises con mega diversidad
cultural y biolégica, dato significativo ya que una de las vertientes de trabajo de la EA
esta vinculada al desarrollo comunitario rural e indigena.

Las organizaciones de la sociedad civil manifiestan los primeros proyectos de lo que
ahora son la razén y la necesidad de sistematizacion de la EA; sin embargo, la academia,
desde los aftos cuarenta generd propuestas educativas relacionadas con el conocimiento
de la biologia y I importancia de la conservacion de animales y plantas. Enrique Belirén
Castillo, representa un caso relevante, habiendo sido el primer bilogo del pais y
fundador del IMRNR". El proceso de institucionalizacién de la EA se inici6  la mitad
de la década de los ochents, con la creacién de la Secretaria de Desarrollo Urbano y
Ecologia (SEDUE) la cual formalizé las acciones de EA. Para 1985, entidades federa-
tivas como Jalisco, Veracruz, Chiapas, Michoacin y el Distrito Federal entre otras,
contaban con programas que hoy ain permanecen, tales como los que se llevan a cabo
en el bosque La Primavera en Jalisco, o en el Instituto de Historia Natural de Chiapas.
En estos aflos sobresale el estudio promovido por la Direccién de EA de la SEDUE. En
dicho estudio, un grupo de investigadores del Centro de Estudios sobre la Universidad
(CESU) de Ia Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) analizé la situscién
ambicntal que guardaban los programas de estudio y libros de texto de educacién

" La Educacidn Ambiental en México: Visiooes y Proyecciones de Actuaidad, Ma. Teresa Bravo
Mercado.

* Dato tomado del Informe de Pais. México, 2006, Trabsjo presentado en ¢l V Congreso [ber

de Educacitn celebrado del 4 al 8 de abril de 2006 en Joimvilie, Sants Catarina, Brasi

3 Fundd en 1952, I primers orgamizacn civil dedicads 3 la conservaciia e Méaxco, ¢l Instituto
Mexicano de Recursos Namurales Resovables (IMRNR)



preescolar, primaria, secundaria, normal y bachillerato. ! estudio estaba dirigido a
fundamentar ante la Secretaria de Educacion Piblica (SEP) Ia necesidad de fortalecer la
dimensién ambiental en los diferentes niveles y modalidades educativos (Gonzaler
Gaudiano - Bravo Mercado ef al., 2003b),

La década de los noventa s caracterizd por la neccsidad de organizacisn de los

educadores ambientales y el desarrollo de eventos académicos que promovian el

de experiencias y ofrecian 6n en el campo. Fue entonces que el

surgimiento de la FA genest la identidad de actores en este dmbito: grupos ecologistas,

y de adseripcion Por ia sociedad civil, se
inici6 la formacién de redes regionales y estatales de educadores ambientales. Asi, para
orientar el desarrollo de las actividades de EA y la organizacién de educadores
ambientales se celebro en Oaxtepec, Morelos, en marzo de 1992, la Primera Reunién
Nacional de Educadores Ambientales, doode se discutié una propuesta para la
construccion de la primera estrategia nacional de EA. A partir de ese momento, se
generd un movimiento de organizacion de los educadores ambientales en redes
regionales, postura que prevaleci6 frente a la propuesta de la creacion de una asociacin
mexicana de educacién ambiental. Motivados por la necesidad de construccion y
consolidacién del campo, en 1992 se inicia el proyecto mis significativo de habla
hispana sobre el tema: el | Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, cuya
propuesta fue encabezada por la Universidad de Guadalsjara y la SEDUE.

En 1993 y 1994, la Red de Educacién Popular y Ecologia, perteneciente al Conscjo de
Educacién de Adultos de América Latina, organizb en México una seric de reuniones y

concitando la icipacin de numerosas civiles

nacionales, como parte de una iniciativa de alcance latinoamericano para insertar la di-
mension ambiental en la agenda de los grupos adheridos a la educacion popular.



Muchos otros eventos se llevaron a cabo en esta década. Entre los més importantes por
la asistencia registrade, fueron la 23 Reuniéa Anual de 1a North American Association
for Environmental Education crganizada en Cancin, en 1994; las miftiples reuniones
Tocales, regionales y nacionales realizadas por las redes de educadores ambientales; los
encuentros nacionales de centros de EA que cuentan ya con varias reuniones
constituyendo lo que ahora es la Red de Cenwos de Educacién Ambiental; la
convocatoria conjunta con el gobiemo de Cuba de los congresos de FA, organizados en
¢l marco de las cinco Convenciones Internacionales sobre Medio Ambiente y
Desarrollo; ¢l Foro Nacional de EA celebrado en 1999 en Aguascalientes; el primer
Congreso Nacional de Investigacin en EA que tuvo lugar en el Puerto de Veracruz,
también en 1999

El nuevo siglo y los cambios conceptuales y politicos en el campo de la EA nos ha
llevado al replanteamiento de las estrategias de educacion ambiental. Lz convocatoria
para elaborar los planes estatales de educacion ambiental, capacitacién y comunicacién
educativa para el desarrollo sustentable fue un catalizador para muchas entidades del
pais que permiti6 la participacion conjunta de actores, instituciones y organizaciones de
1a sociedad. A la fecha, se cuenta con la mayoria de los 31 planes, aunque cs manifiesta
Ia necesidad de su revisién permanente. EI Foro Nacional: 10 afos para cambiar al
mundo; celebrado en 2005 en Aguascalientes, abrid una oportunidad para discutir la
forma de involucramiento en la Década de las Naciones Unidas de la Educacion para el
Desarrollo Sustentable, a partir de lo cual se suscribi el compromiso nacional en ¢l que
gobicrmo, empresas, universidades, organismos sociales, todos, trabajariamos en pos de
una construceién colectiva de la educacion ambiental para el pais. Con ello, se inicié el
proceso, siin en marcha, para construir la estrategia de educacion ambicntal para la
sustentabilidsd en México



2.3 Construccién conceptual de la educacién ambiental

En México, la educacién ambiental es un concepto en construccién estrechamente
vinculado con los sucesos histéricos mas globales. Una revisién del marco conceptual de
1a educacion ambiental construido durante los afios ochenta en el pais, permite reconocer
aportes significativos muy ligados a las declaraciones de las reuniones de Belgrado
(1975) y Toilisi (1977), situdndola dentro de una racionalidad instrumental y
asignandole un papel reactivo en la solucién de problemas (Sauvé, 1999). La educacién

ambiental fue una para adquiris interiorizar

actitudes, crear habilidades, modificar comportamientos, cambiar conductas individuales
y colectivas, despertar una conciencia critica y desarrollar la préctica de tomar
decisiones, ya sea para un aprovechamiento integrado de los recursos naturales, como
para ta solucién de problemas ambientales ¢ incluso la construceién de sociedades
diferentes (de Alba, 1987; Leff, 1985; Gonzslez Geudiano er al., 1986; Martinez
Aguado et al., 1986; scp-scduc-ssa, 1987; sedue-cesu, 1987, Diaz Camacho et al., 1988)

Durante los alos novent, se avanzé hacia posiciones més criticas no sdlo hacia el papel
y significado de la educacion ambiental, sino también hacia las estructuras en las que
ésta se inserta. Lo anterior llevé a cuestionar el ejercicio de poder existente, el estilo de
desarrollo y los sistemas escolares, asi como las formas de control y reproduccion social
y cultural (Wuest, 1992). Se empezé por reconocer a la educacién ambiental como un
proceso politico-pedagégico ¢ histérico que prepara para el cambio, lo cual permiti
vislumbrar la aparicién de una serie de posibilidades para hacerlas realidad a partir de

una nueva ética y de cjercicios icipativos y con

equidad social (Gonzdlez Gaudiano, 1991; Bravo Mercado, 1991; Pérez Pefia, 1994;
Esteva, 1994).

Se produce un desvelamiento conceptual de la funcin social reproductor de I
educacion, Ia imposicién del arbitrario cultural de I clase dominate, y el estableci-
miento de redes de escolarizacion diferenciadas de acuerdo ol origen de clase; se



advierte la necesidad de la formacion de cosmovisiones y valores distintos en las

generaciones venideras. En fin. una funcion social de la educacion centrada en el cambio

¥ la transformacion, més que e fa 6n social. F:t tal sentido, se considera
imperioso un avance conceptual del propio cntendimicato de la educacion més all4 del
paradigma cientifico occidental clésico y el pensamiento Gnico, hacia uno estratégico

que estimule la on colectiva y la ion de los saberes en la

perspectiva de una racionalidad umbieatal (Soares de Moraes, 1998) y denwo de las
corrientes posfundamento (Gonzilez Gaudizno, [998). Asi, la educacién ambiental se
sale de los marcos limitativos y coutestatarios que respondian a una problemética
ambiental, para considerarse como parte del proceso que tiende a la formacién de
valores “contraculturales”. Una plataforma diferente en donde sean transformedos de
manera sustantiva, los rasgos principios fundamentales que caracterizan la actual

relacion del ser humano entre si y con el ambiente.

Abora bien, cn ¢l transcurso de dos décadss de la E.A. donde aparentemente existe
homogeneidad, se observa un campo heterogénieo de practicas y sentidos de la educacion
ambiental. M. Teresa Bravo™ (2008), hace a grandes rasgos, una distincién entre los
diferentes discursos que s han gencrado, donde s pueden identificar los

. ccologistas, eriticos y

antiesencialistas.

Las visiones conservacionistas han sido sustentadas por algunas asocisciones no
‘gubernamentales que se apoyan en una amplia gama discursiva que va desde ¢l mancjo
de recursos naturales hasta la ecologia profunda. Sus preocupaciones estin centradas en
la protecién del mundo nstural. Por lo que desde lo educativo, es esencial asumir a
responsabilidad personal, | cambio en I valoracién de todos los seres vivos, el
redescubrimicnto de los valores espirituales, la voluntad politica para actuar y ¢l respeto
bacia los derechos de la nanmaleza En otros casos, para resalver la problemitica

2 investigadora del Centro de Estudios sobre la Universidad de la UNAM.
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ambiental, proponen la vuelta a la naturaleza, el rechazo tecnologico y la intocabilidad

de los recursos. Se busca la sociedad ideal en I imitacion de las leyes de la naturaleza

Las concepeiones ecologistas han estado arraigadas en diversos grupos gubernamentales
¥ académicos de las ciencias naturales. Sus fundamentos son de cardter biofisico y
plantean mitigar los impactos al ambiente a través de los adelantos cientificos y
tecnolégicos, el ingreso de la naturaleza al mercado, y cl establecimiento de polificas
apoyadas en leyes y controles desde el Estado. Consideran que el uso de los recursos sc
regula, al convertirlos en mercancia y entrar al libre juego de la ofera y Ia demanda. Los
principales recursos naturales a proteger son los que tienen o representan un potencial
econbmico. Oros, insisten en la conservacion de Areas naturales protegidas y proponen
el fortalecimicnto de politicas publicas orientadas a proteger el patrimonio natural del

pas.

Las propucstas ccoeducativas estén sustentadas por personas y grupos vinculados a la
“Fundacién Internacional de los nuevos Paradigmas de la Ciencia”. La ecoeducaci6n se
basa cn una visién sustentable y holistica del mundo y en una educacién para la vida.
Desde esta concepeion se plantean profundos cambios en las précticas educativas
orientados hacia la formacién de comunidades ecolégicas. En esia perspectiva, se trata
de repansar los supuestos filossficos sobre 1os que sc construye la misma educacién, de
la necesidad de un nuevo paradigma y de un cambio en los valores, actitudes, métodos,
contenidos y visiones del mundo i ibles con el positivismo, ¢l a

ciencia lineal y la educacion unilateral. La ecoeducacion se rige por los principios de

confianza, respeto,
sustentabilidad, libertad, paz y amor (Gallegos Nava, 1998)

Las han estado en educativas como

la UdG y Ia UNAM, asi como pos sutores como Enrique Leff, entre otros. Los
planteamientos parten de una fuerte critica a las formas del conocimiento occidental



disciplinario y fragmentado, para deconstruir el pensamiento disciplinario y simpli-
ficador, mediante una visién interdisciplinaria. un acercamiento complejo a la realidad y
un pensamiento critico y creativo. Este proceso implica preparar auevas menialidades
para aceptar la incertidumbre y comprender las complejas relaciones entre los procesos

objetivos y subjetivos que constiruyen fos mundos de vida. En suma, proponen la

de nuevas ¥ saberes pero adolecen de lineas

concretas de trabajo que orienten la accitn y los procesos de decision.

Las visiones socioculturales han estado arraigadas en organismos no guberamentales y
grupos sociales vinculados a las propuestas de Ia Educacién Popular Ambiental. Estas
concepeiones asumen una postura politica, se orientan a construir ciudadania en el
marco de una democracia participativa de acuerdo con un desarrollo a escala humana, en
Ia cual la educacibn tiene un cardcter liberador y emancipador y estd resignificada por
principios de sustentabilidad ecologica y diversidad cultural (Esteva, 1994).

Las posturas antiesencialistas son mas recientes y apuntan al cuestionamiento radical de
las tesis surgidas de la llustracién que reconocen la existencia de csencias sobre la
Verdad, la Libertad y ¢l Orden del Mundo, por citar tres fundamentos de la condicién
humana. En términos generales, el esencialismo postula la unidad de lo real con un
substrato fundante que proporciona una cierta direccién y sentido a los proyectos
educativos y responde a sistemas de reglas que sientan nuevas y cada vez ‘mejores’
bases en una progresiva continuidad que pretende arribar a postulados universales
(Gonzilez Gaudiana, 1998).

En la década actual, las discusiones conceptuales sc han scentuado mis en ¢l debate
Educacién Ambicntal versus Educacién para la Sustentabilidad. Esta polémica surgi en
1997, cuando organismos intemacionales como la UNESCO, declararon extinta en los
hechos a la educacion ambicntal y se acentué a partir de la Década de las Naciones
Unidas de la Educacion para ¢l Desarrollo Sustentable (2005-2014). Al respecto, hay
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una fuerte resistencia para aceptar esta concepeion puesto que para todo fin préctico la
educaci6n se considera como un instrumento al servicio del crecimiento econdmico
(UNESCO, 1992) y como parte de un discurso dominante de los paises que se
denominan a si mismos desarollados, el cual desconoce la diversidad cultural y las
identidades locales. Es asi como recientemente se ha adoptado la nocién Educacién
Ambiental para la Sustentabilidad, considerando que el concepto *sustentabilidad" es
més abierto, permite dialogar con el ‘desarrollo sustentable’ y se vuelve susceptible de

6n desde los paises latil La se concibe como un

proyecto de futuro en construccion, que deberd enfatizar los valores ambientales para
reforzar su propio proceso. La sustentabilidad es més un proceso y una forma de vida
que un fin (Complexus, 2004)

2.4 Educacién ambiental no formal

La educacién ambiental no formal se entiende como "la transmisién de conocimientos,
aptitudes y valores ambientales fucra del sistema educativo institucional, que conlleve la
adopeién de actitudes positivas hacia el medio natural y social, que se traduzcan en
acciones de cuidado y respeto por la diversidad biologica y cultural y que fomenten la
solidaridad intra e intergeneracional. Se reconoce que la educacién ambienial no es
neutra, sino que es ideoldgica, ya que esté basada en valores para la transformacién

social"®.

Aunque parezca que la educacion ambiental no formal no es planificada o estructurada,
en el comiin de la gente es todo lo contrario. Como expresa Sureda: "la educacién
ambiental no formal, acoge aquellos fendmenos educativos que aunque se realicen al
margen del sistema estructurado de ensefianza, es decir, al margen de la escuela, estin

® Declaracion de la tierra de los pucblos. Foro Rio 92, Momual de educocion ambiental no formal,
nesco/etxes. ¥p.



para lograr cognitivas ¥

valorativas, se trata pues de procesos intencionales, estructurados y sisteméticos">

‘Algunos de los objetivos de la educacion ambiental no formal

+ Contribuir a una clara toma de conciencia sobre la existencia ¢ importancia de la

interdependencia econdmica, social, politica y ecologica

+ Fomentar la participacién ¢ implicacién en |a toma de decisiones, la capacidad de
liderazgo personal y ¢l paso a la accién. Se entiende a la capacitacion no sélo como la

adquisicién de técnicas, sino como un compromiso de participacién.

+ Pasar de y ientos a la accion, la ion y el

dilogo entre individuos e instituciones.

+ Promover diferentes maneras de ver las cosas, asi como facilitar el intercambio de

puntos de vista.
« Crear un estado de opinion y preparar para los cambios.
« Estimular y apoyar [a creacion y el fortalecimiento de redes.

+ Incorporar contenidos emergentes y progresistas con més rapidez que la educacién
ambiental formal

« Generar las condiciones para la realizacion de transformaciones fundamentales.

En el proceso de las actividades de educacion ambicntal no formal se puedn\ identificar

tres etapas, que son; efapa de om, de reflexion y

3 Jaume Sureds Negre, “Programas socioeducativos de educacion ambieotal no formal”, en Revista de
divgaciin y difesicn, p. 277
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Cuando se realiza cualquier actividad de educacién ambiental, hay que integrar las
etapas del proceso educativo para que los destinatarios construyan o reconstruyan la
visién de la interaccién con el medio ambiente. Estas ctapas se dan antes, durante y
despuds del proceso educativo.

Sensibilizacion. Esta etapa se utiliza antes de empezar cualquier actividad. Se centra la
atencién en el participante baséndose en el concepto complejo de medio ambiente,
analizéndolo como un espacio que debe conservarse, protegerse, incrementando
actitudes para un desarrollo sustentable, donde se hace consciente la participacion en un
ambiente compuesto por lo econémico, lo politico, lo cultural y lo ecosistémico, factores
que se influyen mutuamente. Se valora la responsabilidad individual y colectiva en la
realidad local frente al problema de deterforo (ligado a la esfera emocional y afectiva,
ubicarse dentro o fuera del entomo, importancia de su territorio, los beneficios que
obtienen de é,

Reflexién. Es conveniente analizar y centrarse en la situacion local dentro de la vision
planetaria global. Durante esta fase del proceso se reflexiona acerca del “sistema de
valores como una manera de vemos a nosotros mismos y el papel que se ocupa frente 8
la naturaleza y con los demés. El desarrollo de los valores es principalmente un proceso
social y se van forjando progresivamente en las personas. Las influencias sociales van
moldedndo e sistema de valores hasta que éste se consolida y aim asi se modifica segin
nuevas modas, creencias, doctrinas, etcétera™’.

Se distinguen los valores como la awoestima, la voluntad, la colaboracion, la
participacién, la solidaridad, la tolerancia, e respeto a la diversidad.. se exponen, s¢
dialoga en tomo a ellos para suscitar o formar la responsabilidad, la cultura del dilogo y
la construccion de esperanzas.

™ Javier Perales Palacios, José Gutiérrez Pérez, Pedro Alvarez Sudrez, / Jornada sobre actinades y
al, "La cducacidn acunudes

‘ambientales”, de Javier Bensyas, Universidad de Gramsda, p. 134.



Concientizacion. Se trabaja desde una perspectiva historica de los roles humanos, pars
situarse en un contexto especifico determinado por el problema abordado y por las
acciones con las que se desea participar. Al final del proceso se pretende favorecer el
cambio actitudinal. Kelman afirma que el punto desencadenante del cambio se produce
cuando aparecen discrepancias a distintos niveles. Entre lo que el individuo piensa y la
informacién nueva que le llega de la realidad en la cual esta inmerso, entre sus actitudes
¥ las actitudes de otras personas relevantes de su grupo familiar o social; o entre sus
acciones y su escala de valores'™, De esta manera se pretende rescatar las actinudes de
confianza y seguridad en si mismo, de autogestion, de comunicacion, de compartir lo
aprendido. e iriciativa... Se toma conciencia pars instrumentar acciones que conlleven

al establecimiento de cambios de conducta y habitos a favor del medio ambiente,

2.5 La educacién ambiental en Nayari

Tanto por su riqueza natural y cultural, como por los niveles de deterioro que estos
presentan y por la ineludible tarea de promover la transicién del estado de Nayarit hacia
un desarrollo que haga posible la obtencién de satisfactores para la vida humana, sin
detrimento del medio ambiente; la cducacién armbiental, representa en la actualidad, un
elemento estratégico a considerar en la planificacion y ejecucidn de acciones y proyectos

en todos los sectores de a sociedad nayarita.

Sin embargo, se debe considerar que hasta antes de la elaboracién del Plan Estatal de
Educacién Ambiental, Capacitacién y Comunicacidn para el Desarrotio Sustentable del
Estado de Nayarit, presentado en el afto de 2006, no existian referentes documentados o
al menos un diagnéstico que diera a conocer el grado de avance o el impacto de la
educacién ambiental en el estado.

*0p cit,p. 136
¥ Sintesis del Diagndstico en materia de Educacién Ambicotal, capacitacidn y comumicacion para ¢l
o sutrabl. eizado e T de Macsria. et pa b conrceit d 1 Esrega

Ixcuintla, Nayari€, mmwMN Rea Cibrian.



En dicho Plan, se presenta un diagnéstico que a pesar de sus limitaciones, permite
reconocer que en términos generales, los programas y proyectos de educacién ambiental
que se realizan en Nayarit, no presentan mayores diferencias a 1o que ocurre en el resto
del pais:

Se trata de programas y proyectos disefados ¢ implementados tanto por instituciones
académicas, secretarfas de gobiemo y organismos no gubernamentales que han sido
orientados principalmente a atender los temas ambientales de manera aisiada y
tradicional, haciendo especial énfasis en aspectos ecoldgicos, o bien, programas
dirigidos especificamente a la conservacion de especies prioritarias o con algin estatus
de proteccién en ¢l estado; sin un hilo conductor o concepto Integrador, coma pudieran

la © la relacién sociedad-medio ambiente.

Lo cual tambiép es ico de que la estrategia mas utilizada sea la

disciplinar y en especifico desde las ciencias naturales y, asimismo de que la temética
ambiental pueda ser neutralizada al no establecerse las relaciones entre los fenémenos
ambientales con los procesos de caricter econdmico, social, politico, cultural y de
relaciones de poder.

Ademés, cn muy pocas ocasiones se consideran o se hacen explicitos los vinculos de la
educacion ambiental con temas emergentes como la interculturalidad, la equidad de
género, los derechos humanos, la vulnerabilidad y riesgo ambiental, por mencionar
algunos. Y en no pocos casos, existe duplicidad de esfuerzos entre los diversos ordencs
de gobiemo y el sector social, al desarrollar programas tematicos similares dirigidos a
los mismos grupos de poblacién.

Enseguida se muestran algunas especificidades de la educacion ambiental formal y o
formal en Nayarit.



a) La Educacién Ambiental en el dmibito format
La dimensién ambiental en la educacion bisica se ha dado lentamente y practicamente
se limita a la inclusion, en el curricwlo de contenidos ecoldgicos que no precisamente

promucven la reflexién acerca de la dimensién social de los problemas ambientales.

Aungue el solo hecho de que se conterplen estos contenidos dentro de los programas
escolares, no asegura que en la practica docente sean abordados adecuadamente por las
maestras y los maestros, bien sea porque su interés no se centra en estos 16picos o bien
porque carecen de una formacién que les permita explicarse y explicarles a sus

educandos los conocimientos relacionados al 4mbito de Ia naturaleza,

Sobre esto dtimo, el magisterio de educacion primaria y secundaria ademis de los
esfuerzos personales por actualizarse y capacitarse en temas ambientales, también han
participado en los cursos Nacionales y Estatales de actualizacion sobre estos temas, pero
lamentablemente 1a cobertura no ha sido total y los cursos tampoco son permanentes o

por lo menos continuos.

Es hasta el nivel medio i general y il donde

comicnzan a abordarse contepidos un poco més integradores de fa cuestion ambicntal,
desde ta perspectiva de I historicidad considerando concepto claves como: cultura,
desarrollo sustentable, sociedsd, recursos naturales,  responsabilidad, viabilidad,
perticipacion social, el hombre y la naturaleza, ¢l hombre como ser social, y organismos
y politicas de proteccién al ambiente.

En cuanto o la educacién superior, alginas instituciones desarrollan actualmente
programas de formacién ambicntal, sobre todo a nivel de postgrado. A nivel de las
licenciaturas, Is dimensién ambiental cominmente se aborda a través de materias

especificas, dependiendo de Ia carrera. Recientemente, la UAN ha logrado establecer en



el tronco bisico universitario (TBU) algunos contenidos sobre sustentabilidad con miras
a transversalizar el tema.

b) Educacién ambiental no formal

En el caso de la educacién no formal, existen una gran cantidad de acciones, dispersas,
desarticuladas y realmente poco estructuradas. A pesar de cllo, destacan los esfuerzos
hechos por las instancias federales, especificamente la representacién del CECADESU
en SEMARNAT-Nayarit y a nivel estatal los propios del INADES hoy Secretaria de
Medio Ambiente de Nayerit (SEMANAY)

A nivel municipal la Situacion es un poco mds grave pues en la mayoria de los
ayuntamientos lo més con lo que se cuents es con una Direccién de Desarrollo Urbazo y
Ecologia que evidentemente, orientan sus actividades hacia ¢l uso del suelo para
asentamientos urbanos que a programas de mejoramicnto y proteccion ambicntal,
ademss de que en la mayoria de ellos no existe una normatividad ambiental municipal.

Con respecto de las organizaciones no en Nayarit reci esuin

comenzando a realizar acciones con una cobertura regional y no sélo local; pero dado lo
incipiente de estos esfuerzos, aim no se tienen evidencias de sus impactos reales. Los

municipios en donde mis se destacan este tipo de intervenciones son Tepic, San Blas,
Compostela, San Pedro Lagunillas y Amatlin de Cafas.

©) Comunicacién ambiental

Los principales esfuerzos en este dmbito estén representados por la Asociacién Hombre
Jaguar Nayarit (HOJANAY, A.C.) que tiene una publicacién mensual: “La Voz de la
Sierma”, cofinanciada por INDESOL; cuyo objetivo es la conservacién de la Sierra de
Vallejo, en el que dan a conocer a los habitantes de la regién lo que sc “debe” hacer para
Ia conservacion y aprovechamiento de sus recursos naturales.



Con la colaboracién del INADES y el apoyo de Conservacién Internaciondl, los
Servicios de Educacién Publica de Nayarit (SEPEN) y la Secretaria de Educacién
Piblica (SEP), se inicié la publicacion mensual de “El Marismefio”, cuyo objetivo cs la
conservacion de los humedales costeros en Nayarit y la informacién sobre el tema para

sensibilizar a los habitantes de la region.

Finalmente, la fuente “medio ambiente™ entre los comunicadores en el estado de
Nayarit, es poco sacorrida y salvo eventos importantes (por la presencia de funcionarios
piblicos o por la parti de i o coyunturas

climatolgicas, (huracancs, inundaciones, incendios, eic), no se cueata con un
fratarmiento cotidiano de los acontecimientos que en materia ambicntal a nivel nacional o
estatal sean relevntes para los nayaritas, mucho menos cxiste el interés por realizar

investigacién periodistica en ¢l estado sobre temas ambientales.

2.6 La educacién ambiental en El Zopilote

La Educacién ambiental que se recibe en El Zopilote es principalmente desde el mbito
de lo formal, a través de la educacién bsica (pre-escolar, primaria y telesecundaria), la
cual, como pudimos apreciar al inicio de éste capitulo, en México se tomo coma base el
Programa Internacional de Educacién Ambiental, teniendo como enfoque “La
Educacién para la Ensefianza de la Ciencia” y “La Educacion para la Conservacién”. Lo
anterior implica, que se basa principalmente en el medio ambiente natural asi como los
problemas relacionados con lo ccolégico, desde esta perspectiva el objetivo de la
educacion ambiental esté basado en la solucion parcial de los problemas ambientales, asi
como en la “conscrvacién” haciendo énfasis en la necesidsd de proteger las especics en
peligro de extincion y Ia forma de lograrlo es mediante la creacién de “reservas
naturales™, dejando de lado I complejizacién de la realidad, el andlisis de las causas de
dicha problemtica, sobre todo de la relacién social de los problemas ambientales y el
andlisis de los modelos de desarollo. En definitiva, este tipo de educacion no promueve
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un pensamiento eritico y creativo que conlieve 2 la prevencion y solucion de la
problemética ambiental

Aunado a lo anterior, debemos considerar que la simple inclusion del tema ambiental en
los curriculo no es suficiente, ademas, valdria la pena analizar el proceso ensefianza-
aprendizaje, 1o cual no se profundizé en la investigacién puesto que no es la educacién
formal nuestro objeto de estudio, pero si es importante como marco de referencia. En
este sentido, se tomo como punto de andlisis si los conocimientos que se generan ca
torno al medio ambieate en el aula se Ilevan 4 la praxis, 1o cual se pudo constatar que no
se reahiza, los docentes se limitan a sus horas aula, en et afio escolar no se llevaron a
cabo actividades fuera de la escuela que promovieran la formacién de valores
ambientales sustentables o que reforzara los conocimientos adquiridos, no se involucré a
padres de familia para abordar dicha temética, no se realizan actividades dentro o fuera
del aula que promuevan un andlisis critico del medio ambiente considerado en sus
dimensiones tanto politica, econémica, socio-cultural y ecoldgica en que se
desenvuelven los alumnos, Los profesores en su mayoria son de otros municipios, por lo

que se limitan al horario formal y en cuanto salen de la escuela se retiran

Otro aspecto a considerar, es que los adultos quienes son los productores acruales de
café y-principales transmisores de la cultura productiva, no forman parte de las
generaciones de la reforma educativa de 1993, en la cual se incluys el tema ambicntal en
1a educacion formal, ademis que 12 mayoria solo fuvo oportunidad de estudiar hasta la
primaria, tal como lo narra Felipe Salas:

“La escuela en ese tiempo no lleghbamos mis que a tercer grado nomas, pero Yo creo
que nos daban buena preparacion los maestros porque en tercer grado que estudidbamos
ya shora nos decian los maestros que parecia que termindbamos la secundaria porque de
los libros de secundaria nos hacian todas las preguntas y las contestébamos, aprendimos
a leer y escribir mis o menos, no con toda Ia ortografia pero més o menos bien, ya abora



veo las escuelas la secuadaria es mis o menos lo que estudiamos nosotros y pues la
primaria no se diga, llegamos nomas hasta tercero pero haga de cuenta que la salimos
bien los 6 afos, ya en la secundaria yo veo que a los nifos les falta que se preparcn
mejor que le echen ganas.”

En lo respectivo a la educacion ambiental no formal, ésta se recibe principalmente a
través de las dependencias de gobiemo, ya sca mediante talleres, reuniones de
capacitacion u otro formato, el objetivo principal que se persigue es la conservacién de
os recursos naturales y la solucién de os problemas de saneamiento. Cabe sefalar que
en realidad son pocas las capacitaciones que reciben al afto, tan solo recuerdan haber
recibido dos o tres, principalmente del CESAVENAY o CONAYCAFE, Otra forma en
que se abordan temas embientales, son en  reuniones, promovidas por distintas
dependencias donde se habla de regulacion ambiental (PROFEPA, CONAFOR), o
aquellas donde se privilegia la importancia del saneamiento para Iz salud (SSA),

De lo anterior podemos analizar dos aspectos fundamentles, la forma cn que se
desarrolla el proceso cnsefianza-aprendizaje y por otro lado, los aprendizajes adquiridos.
En cuanto al primer aspecto, al preguntar a los productores de café como se lleva a cabo
una capacitacién, la mayoria lo describe como una rewnién informative, ¢jemplo de una
capacitacion del Comité Estatal de Sanidad Vegetal de Nayarit (CESAVENAY) es la
que Fernando Salas comparte;

“Han venido y nos han llamado a reunién y hemos asistido ahi, y nos explican ellos a lo
poco que entendemos y ponen un encargado, ¢l despuds viene conmigo y me dice como
hacerle, como poner las trampas todo natural y tener todo limpio y ya”.

De igual forma, en cuanto a las capacitaciones de) Consejo Nayarita del Café
(CONAYCAFE), Elias Lopez nos comenta:
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“El conscjo nayarita han venido a hablarnos del proceso del café orgénico, nos dicen de
las limpiezas que tenemos que hacer, que no permiten que haya productos que
contaminen el area del café y ahi nos han incluido lo de los tostados molidos del café”

Otra capacitacién que regularmente reciben es por parte del sector salud, mediante una

charla se explica la del jento para la salud, enlo

relativo a la acumulacién de residuos sélidos y como éstos se convierten ea focos
infecciosos que generan enfermedades, 0o slo se queda en pléticas, ademis realizan
jomadas de limpicza. Atn cuando este proceso aparentemente tiene bastante éxito, es
importantes seBalar dos cuestiones; en primer lugar, la mayoria que asisten a éstas
reuniones son mujeres las cuales son obligadas, debido a que si no cumplen con la
presencia se les retira el apoyo del programa oportunidades, y en segundo lugar, se
realizan las jomadas de limpicza con ¢l apoyo econémico de otro programa de gabierno
Hamado empleo temporal.

También s les dan pliticas donde s aborda el tema de la importancia de la
conservacién de los recursos naturales, y se asocia éste con la posibilidad de poder
acceder a estimulos como el “bono ambiental” o algunos programas, como ¢l de
conservacion de bosques donde se les paga por no talar drboles.

En cuanto a los aprendizajes adquiridos son e aspectos mas técnicos, mucstran dominio
en el mancjo del cultivo y las medidas para controlar la plaga de la broca, saben la
relacion existente entre sancamiento y salud, también la importancia de éste para obtener
el certificado de orgénico, sin embargo, s preocupan solamente porque sus espacios
estén limpios, también, conocen sobre delitos ambientales y las sanciones a que son
acreedores en caso de cometerlos ¢ identifican como problemitica principal la basura, s
cual esth expuesta a cielo abierto.



Lo anterior, nos permite identificar que ¢f tipo de educacién ambiental no formal que se

ha generado cn la comunidad ha sido de tipo bancaria y conductista, no se promueve la

de imientos, i fa del saber focal, los técnicos tan sélo
hacen un depésito de informacién, y se puede decir que se menosprecia |a capacidad no
solo de generar conocimientos, sino de la posibilidad de un didlogo de saberes, ya que
prefieren capacitar a unas sola persona quien fungird como reproductor de csos saberes.
Ademas, que promueve el “condicionamicnto”, ya que los estén acostumbrando a
responder al estimulo, llimese oportunidades, empleo temporal o cualquier otro
programa.

Otra situacién que refleja que el tipo de educacién ambiental no formal no ha sido la
adecuada, s ¢l mensaje emoneo que muchas veces se queda, ejemplo de ello es lo que
Felipe Salas refierc;

“Pues siempre el gobierno forestal es el que nos estd deteniendo que no tumbemos la
naturaleza que hay que protegerla, ya no nos dejan tumbar monte para sembrar maiz,
que nos dejen algo, porque péngale que uno no tenga bucna cosccha pero si fo levanta
uno el maiz, todo et o tiene uno el maiz no lo anda comprando, pero necesitamos
apoyos de gobiemo o que nos deje trabajar de otra forma o o fa vamos  hacer”

En base a lo anterior, podemos inferir que este tipo de educacién no ha generado
procesos de reflexién que contribuyan a deconstruir Ia idea de que la naturaleza cs ajena
ala condicién humana, pues ellos perciben como una imposicién donde se privilegia a la
nanuraleza dejando a un 1ado las necesidades humanas.

Después de analizar Is cducacion en El Zopilote, podemos spreciar que existen
nocesidades educativas que 1o han sido cubiertas, tanio en la formacion de valores
ambicntales sustentables, como en ¢} desarrollo de habilidades y la generacién de nuevos
conocimientos. Los productores de café ssben que necesitan capacitarse, aim cuando no



les queda muy claro sobre qué temas, ejeraplo de ello es lo que Edwiges Alemén

comenta.

“Los temas que me interesan es sobre comercializar, todo sobre la cafeticultura,

pero sobre todo i de que las cosas ya no son
como antes, ahora necesitamos hacer un esfuerzo o s¢ si el doble o el triple para salir
delante de otro modo no, y si necesitamos apoyo de gobiemno para que incentiven a los
productores, necesitamos gentes que sepan de café, que sepan de otras culturas para que
nos ensefien, los productores todo aprenden pero necesitas no decirles que no saben, los

productores todo saben, necesitas decirles con o que ti sabes y con esto van a mejorar”

Definitivamente, en El Zopilote la educacion ambiental no formal ha distado mucho de
lo que deberia ser, no se siguen les etapas de éste proceso educativo que son
Sensibilizacidn, Reflexion y Concientizacion, asi mismo se dejan a un lado sus objetivos
fundamentales como son; Contribuir a una clars toma de conciencia sobre la existencia ¢
importancia de Ia interdependencia econémica, social, politica y ecologica, fomentar la
participacién ¢ implicacion en la toma de decisiones, la capacidad de liderazgo personal
y €l paso & Is accién, crear un estado de opinién asi como  preparar para los cambios,
entre otros. Por lo anterior, s importante que no se queden las etapas de la educacion
ambiental no formal en el papel, es urgente que s¢ lleven a la practica educativa, porque
sblo asi'se podrén lograr sus objetivos, asi como, coadyuvar al desarrollo sustentable de

las comunidades.



CAPITULO 3
EL ZOPILOTE Y LA PRODUCCION DE CAFE

En el presente capitulo se hard la caracterizacion del contexto donde se desarrolla
nuestra investigacién, partiendo de un breve recorrido de la regién basta enfocamos en
la comunidad de El Zopilote. Para analizar la actividad de la produccion del café,
trataremos de c6mo los campesinos de las rurales entienden su

realidad, se apropian de la naturaleza y van entramando un tejido de significados,

valores, vinculos, ideologias y estilos de vida en torno a I produccién del café.

3.1 Regiones de Nayarit

El estado se encuentra dividido ¢n cuatro regiones; Regién Norte, Regién centro sur,

Region sur y Region Sierrs.

Regidn Norte, comprende los municipios de Acaponcta, Rosamorada, Ruiz, San Blas,
Santiago Ixcuintla, Tecusla y Tuxpan.

Por Ias caracterfsticas de la region, tipo de suclo, clima y posibilidades de riego, en esta
regién se encuentran maderas como el Pino, Encino, guamuchil, guacima, coco de
aceite, nanchi, y Roble, en el aspecto agricola se cosecha maiz, tabaco, friol, sorgo,
tomate, chile, melén, sandia, aguacate, plétano, café, pifia y mango enire otras, llegando
a ser las cosechas mis abundantes del estado,

Pane de la founa con la que cuenta esta regién es; venado cola blanca, armadillo,
Ganado vacuno, camarén, atin, lisa, dbalo y ostién.

Regidn Centro-Sur, comprende los municipios de Bahia de Banderas, Compostcla,
Tepic y Xalisco.



Los municipios que la componen estin ubicados en valles y zona Costers, fos
principales productos agricolas son caia de azicar, frijol, maiz, café, abaco, podemos
encontrar también palma de coco, drboles de, guayabo, nanchi, ciruela, roble, amapa y
eucalipto. Los animales que habitan en esta zona son; Venado cola blanca, Jabali, cerdo,
conejo, gallina, iguana, mapache, atio, guachinango, sierra y ballenas. De igual manera

se cuenta cop la produccion de miel

Region Sur, comprende los municipios de Ahuacatldn, Amatlén de Cafias, Ixtlan del
Rio, Jala, San Pedro Lagunilla y Santa Maria del Oro.

Por su extensién, viene siendo la més pequefia del estado, pero a su vez cuenta con una
gran variedad de elementos geogrificos y culturales que la hacen interesantes, las
principales plantas que viven auf son el pino y el encino, los animales que habitan son el
venado cola blanca, tigrillo, coyote, ganado vacuno, porcino, caprino y ovino. Se
cosecha cafta de azicar, malz, frijol y cacahuate entre otras. Ademss se produce mie”

Regidn Sierra comprende los municipios de Huajicori, El Nayar y La Yesca

E) suelo montafioso permite cultivos a gran escala, la produccién de maiz, café, frijol y
calabaza cubre parci las necesi de ali de los pobladores. La
actividad més importante es la ganaderia, pero de esta dependen pocas familias, s crfa

ganado- bovino y caprino. Existen maderas como el pino, encino, roble, palo blanco, palo
fierro, guapinol, madrofo, ceiba, gaucima y ¢l huanacaxtle., algunos de los animales
silvestres que habitan esta region son, ¢l venado cola blanca, concjo, cabra, tigrillo y
coyote.



3.2 E! Zopilote®

La comunidad de Ef Zopilote pertenece a la regién norte del estado de Nayarit y se
ubica en la sierra baja de Ruiz, aproximadamente a 25 K. de la cabecera municipal
Esta localidad cuenta con abundantes especies animales y vegetales, cuatro armoyos que
baian sus tierras a través de cascadas formando una serie de pilas cuyas corrieates
alimentan el rio San Pedro, asi como importantes manantiales de agua pura

Su origen® data del afio de 1870, cuyo fundador fue el Ing. Alejandro Agraz, quien
realizé la urbanizacién de lo que serfa el mineral “Real del Zopiloe”. Dentro de las
obras que se realizaron se encuentran: La Casa de la Haciends, iglesia (atendida
entonces por ¢l Padre Casiano Martinez) , hospital, viviendas para empleados, circel (a
cargo de dos gendarmes), farmacia, dos tiendas (una grande y otra chica), una escuela
para nifos y otra escuela para nifias; contaba con usa poblacion de 5,000 habitantes , de
los cuales 2,000 eran trabajadores mineros, mismos que venian contratados
principalmente de El Bramador del estado de Jalisco, quienes por motivos de trabsjo se
establecieron en el lugar junto con sus familias; la religion era catolica, cuyo patrén fue
El Seflor de la Buena Muerte; la educacién era hasta tercer grado de primaria y estaban
separados los nifios de las nifias: las actividades productivas estaban basadas en fa
explotacién del mineral, que a su vez impulsaba el movimiento comercial y prestacién

de servicios.

Ei mineral estuvo a cargo de una compadia alemana llamada Casa Delius. Durante ésta
época hubo un gran auge econdmico, donde como produccién molian entre 150 y 160
toneladas de metal, las cuales s¢ extraian los sulfuros, mismos que eran transportados en
cuarenta remudas hacia ¢l Puerto de San Blas para embarcarlos rumbo a Alemania; los
‘mismos atajos de remudas eran utilizadas para tracr diversas mercancias del puerto para

> " se fas b les y I observacite panicipativa e
a comunidad.

L historia de E) Zopilote ba xido tomads de usa hisioria oral narrada par ¢l St Trofilo Skachez
basada en 1 Se. decse
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surtir las tiendas, obteniéndose productos de importacion de primera calidad, que no se
encontraban en otras ciudades como Guadalajara o Mazatldn, motivo por el cual, El
Zopilote recibia la visita de muchas personas de apartados lugares que iban a adquirir

Tos productos que no encontraban en otras partes.

Al terminar la compaitfa los trabajos, la gente empicza a buscar oportunidades de
subsistencia en otros Jugares, quedandose establecidz -olamente la familia Sanchez Nis,
cuyo jefe de familia era ] Sr. Tedfilo Sanchez Angeles.

Después de la revolucion, algunas construcciones quedaron en ruinas y otras todavia se
conservaban, como es el caso de algunas viviendas; sproximadamente en el ailo de 1930,
empieza nuevamente a_ repoblarse la comunidad por familias de comunidades aledafias
y algunas que venian de otros esiados, principalmente de Durango, a las cuales se les
otorga las viviendas en calidad de préstamo. El 28 de agosto de 1965 se registra ante la
SRA las tiemas de E1 Zopilote como Bienes Comunales con un total de 9,502 hectareas;
10 se contaba con servicios de salud y la educacion se impartia hasta tercer grado de
primaria; en este periodo la actividad productiva principal era la agricultura,
cultivindose inicialmente el maiz para el consumo de los habitantes y sus animales
(gallinas, puercos, burros, etc.), y muy poco s¢ comercializabs, después se cultivo el
plétano que era uilizado principalmente para la venta y por dltimo, el café

En ¢l afio de 1974, nuevamente se presenta otra etapa de explotacién de mincral a cargo
de dos compafifas, una americana llamada Ls Minor y otra mexicana de nombre La
Nival; llegan a la comunidad més pobladores provenientes de distintos lugares, de los
cuales sobresale Zacatecas, algunos contratados por las compafiias mineras y otros
atraidos por la derrama de trabajo que esta sctividad generaba. Las personas que ya
habjisban ia comumidad comienzan a diversificar sus actividades productivas,
dedicdndose no sdlo a la agricultura, realizaben también diversos trabajos de mineria,
ofrecian servicios y se empicza a extender la ganaderta; en la agricultura ya no se cultiva
plitano pero se conserva el culivo de maiz y café. Durame este periodo empiczan a



presentarse signos de contaminacion y afectacion a los recursos naturales, derivados de

las actividades i la i de agua por filtracién de

cianuro utilizado en la mineria. En 1994 se retiran las corapatifas minerss, por o que se

presenta una disminucién en la poblacién y un estancamiento en la economia.

En la actualidad la comunidad cuenta con aproximadamente 480 habitantes (80 familias)
de acuerdo al censo realizado por ef comité de accién ciudadana en el 2009, se cuenta
con educacién pre-escolar, primaria y telesccundaria; carecen de servicios de salud; se
han reflejado cambios en las preferencias religiosas, las cusles sc ban diversificado; las
actividades productivas son: la agricultura, donde se sigue cultivando maiz, café, pida y,
recientemente s¢ introdujo Ia puima camedor; la segunda actividad es la ganaderfa y se
pretende incursionar en el ramo del Turismo Alternativo. La comunidad en su totalidad
ha sido registrada ante la SEMARNAT como Unidad para la Conservacin, Mansjo y
Aprovechamiento Sustentable de la Vida Silvestre (UMA) con el objetivo del
aprovechamiento forestal

El cultivo del café es la principal actividad productiva en el lugar, realizindose hace mis
de achenta afios. Actualmente el 80% de 1a poblacion cuenta con cafetales, los cuales
crecen bajo sombra® y algunos muy proximos a las zonas habitadas; esta es una
actividad con bastante armaigo, ya que es un cultivo que junto con el maiz forma parte de
la tradicién del pueblo. En ella, la mayoria de los miembros de la familia participan en
las labores desde Ia limpieza hasta el corte; cada familia trabaja y vende su café de
manera independiente. Durante algin tiempo, cuando funcioné el beneficio de café,
hubo cierto tipo de organizacion, pero por problemas de distinta indole’ dejo de

-Enzlyﬂmmwmmlelumumm los bosques y seivas origmales y se
mp.maepmu.u,qua-<mmm que alguncs sutores laman ~los jardines de caté™
o I rn variedad de cxpcies b, whutivs ¥ ¥ herbdceas tanto de la vegeuacida satunl coma
cultivada. Esen st siema donde lcanza 5 miima expresida I cultrs milcoar de s comumidades

3" En el capitulo 1, se abordd de forma mds amplia ¢l tema.



funcionar, quedando abandonada la infracstructura y regresando cada quien al rabajo
particular.

La produccién del café sc ve afectada por distintos factores externos como es el
temporal, el precio en el mercado, la plaga de la broca, etc.; pero también, se ve afectado
por factores intemnos como las melas practicas productivas y cofidianas que provocan
contaminacién por desechos sélidos y liquidos, los cuales empobrecen la tierra, ponen
en riesgo el sostenimiento de los ccosistemas., ademds de que no peruuiten que ¢l café
obtenga la categoria de orgénico [o cual mejoraria su precio; otro factor relevante cs Ja
actitud y conducta de los productores que no permite su organizacion, lo cual es
indispensable para aprovechar altematives que garantizan mayor reatabilidad a su
producto, todo lo anterior como resultado de la carencia de valores sustentables
ambientales, desarrollo de habilidades y saberes ambientales.

Es importante tener como  referencia no solo 1a forma de produccion actual que se
realiza en la comunidad, sino considerar aliemativas sustentables que s han
desanrollado en otras pertes y que han resultado exitosas, como es el caso de la

produccién de café susteatable y el comercio justo.
3.3 Produccién de café sustentable”

Debido a la crisis intemacional del precio del café ha obligado a algunas organizaciones
de productores a buscar altemativas para obtener mejores ingresos por Ia venta de este
aromético. Desde hace mds de quince aflos, organizaciones como la Unién de
Comunidades Indigenas de la Region del Istmo (UCIRI) comenzaron a producir un tipo
de café que no emplea en su mancjo el uso de agroquimicos (ferilizantes y plaguicidas).
Como contraparte, algunos consumidores de café, principalmente de Europa,
comenzaron a adquirir este tipo de café denominado como “orginico” y pagar por ¢l un



sobreprecio, ya que el café orginico evita el consumo de productos contaminados por
estos agroguimicos y por ello ayuda a conservar la salud de los consumidores. Ademds,
evita la contaminacion del suelo, protege la flora y la fauna, el agua donde se produce
este tipo de café, asi como la salud de los productores

El café orgénico adquicre cada vez mayor demanda en los mercados de Europa, Estados
Unidos y Japén, y numerosas organizaciones de productores en México se han
especializado en este tipo de producto, logrando incluso que nuestro pais produzea la
mayor cantidad de café organico en el mundo y tenga el mayor nimero de productores,

cerca de 40 mil,

y de nuevo, una de pequerios como la UCIRI
comenzé a promover el desarrollo de un nuevo modelo de comercio, denominado
"Comercio Justo" que busca que los consumidores de los productos agricolas como el
café, paguen un precio justo, que permita sufragar los costos de produceion que realizan
los pequefios productores de café, y que ¢l mercado convencional no considera por
depender supuestamente de la oferta y la demanda, aunque esta relacién se encuentre
controlada por las grandes transnacionales que acaparan y venden el grano en el mundo.

Asi, después de una importante lucha que inicialmente se dio en el mercado de Holanda,
se loght constiruir la primera empresa comercializadora de café dentro del mercado
justo, llamada "Max Havelaar". Luego, dicho movimiento se extendid a otros paises de
Europa, con lo cual se logrb constituir la FLO (Fair Trade Labelling Organizations
International), una red que coordina las organizaciones y las iniciativas nacionales de

Comercio Justo.

para ser como una organi productora de Comercio
Justo es necesario, al igual que en el café orginico, estar certificado y cumplir con una
serie de normas y cstindares entre los que sobresale que se trale de pequefios



en figuras aticas y con manejo transparente de sus
recursos financieros.

Las organizaciones de productores del aromatico que cuentan con los certificados de
café orghnico logran obtener hasta 20 dolases adicionales por quiatal de café arriba del
precio de la bolsa; los de comercio justo hasta 60 dls. Y si tienen ambos certificados,
pueden alcanzar hasta 80 délares adicionales. Esto significa mas del deble del precio del
café convencional que rige en ¢l mercado de genéricos fijado en la Bolsa de Nueva
York. De esa manera, los pequefios productores de café pueden obtener mayores

ingresos econémicos y fortalecer sus procesos organizativos.

Hace pocos afos, diversas organizaciones de productores de café orgdnico y de
comercio justo, junto con algunas organizaciones de fa sociedad civil y académicos,
después de participar en alggunas reuniones donde se apalizd un nuevo concepto de café
denominado "café de sombra” (café que se produce bajo sombrs, von diversas especies
de drboles criginales de la vegetacién native, con una cobertura alta y que sirven de
hébitat para diversas especies de fauna, como las aves), decidieron promover un nuevo
conoepto de café al que s denomind como "eafé sustentable”. Con tal fin constituyeron

el Consejo Civil para la Cafeticultura Sustentable en México, AC (CCCSM).
El coneepto que promucve ¢l CCCSM incluye cuatro componentes fundamentales:

El café de calidad
La produccién de café orginico

°

o La cenificacién de “comercio justo™

El mancjo bajo sombra diversificads

EI CCCSM esté constituido actuslmente por cerca de 30 mil productores integrados en
onee organizaciones de Chizpas, Oaxaca, Verscruz y Puebls. UCIRL CEPCO,
MAJOMUT, Ia SCP Toscpan Titataniske, CESMACH, Unién de Ejidos La Sciva,
ISMAM, Unién de Productores de Huatusco, Consejo Regional de Café de Coatepes, la
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Unién de Ejidos San Femando y UREAFA. Participan también en ¢l consejo las
siguientes organizaciones de la sociedad civil: IDESMAC, Pronatura-Chiapas, Instituto
Maya, SAO, ERA, la Red de Consumidores de Café y FOM Café.

CERTIMEX, OCIA-México y Comercio Jusio-México son organismos certificadores
que también son socios del consejo, asi como algunos investigadores del Instituto de

Ecologia de la UNAM, el Colegio de Ta Frontera Sur y la Universidad de Chapingo.

Como en ¢i caso del café organico y el de cowercio justo, las organizaciones
pertenecientes al CCCSM buscan zhora consofidar el concepto de "café sustentable” y
promover ¢l desarrollo de un mercado con consumidores responsables que cstén
dispuestos a pagar la produccion de un tipo de café que integra las dimensiones:
ambiental, social y econémica como parte del manejo sustentable de Ia produccién de
café

Para ¢l CCCSM el concepto de “café sustentable” es mucho més completo ¢ integral que
otras iniciativas que comienzan a promover diversas organizaciones ambientalistas. En
efecto, el proceso de produccion de café sustentable puede ser sujeto de cerificacion ¢
incluye los cuatro componentes ya sefalados, a diferencia de otras iniciativas que no
certifican sus procesos o incluyen Ia etiqueta de "sustentable” a los cafés que se
producen imicamente bajo sombra, sin considerar el mancjo orgénico del cafetal o las

normas del comercio justo.

El reto que tiene ahora ¢l CCCSM es posicionar este concepto de café sustentable en
México y en ¢l mundo, y desarrollar nuevos nichos de mercado, donde los consumidores
estén dispuestos a pagar um sobreprecio por la produceion de un café de calidad, libre de
plaguicidas, p de pequeios prodh ¥ de
cafetales con sombra diversificada.

En México, las organizaciones de productores de café sustentable son tambin

de servicios pues los cafetales y los teritorios de



las comunidades, ejidos y pequefios propietarios, socios del CCCSM se encuentran
localizados en las siemas del sur del pais, donde existen los bosques meséfilos de
montafia, selvas medianas subperennifolias, encinares himedos y otros tipos de
vegetacion que s caracterizan por su gran diversidad bioldgica, por el papel que juegan
en la captacién de agua, en la captura de carbono, y e el control de la erosién, entre
otros.

Como en el pasado reciente, las i de de café

las que conforman al CCCSM) estdn dispuestas a incursionar en una nueva aventura de
la cual esperan el respaldo de las instituciones gubernamentales y civiles. Y, sobre todo,
de sectores de la sociedad que a través del consumo de café sustentable colaboren a
mejorar las condiciones de bienestar e los pequedos productores del grano (que son
mayoritariamente indigenas), asi cOMO 2 Proleger y COMSErvar nuestros recursos
naturales.

Calidad sustentable
Conservacién mdeg, sgass y diversificacin ol media smblente

Orplaiés

Figura 1. Representacion grifica del conceplo de café sustentable elaborada por ¢l
Consejo Civil para la Cafeticultura Sustentable en México.



3.4 El café en México

El café llego a México a fines del siglo XVIIL. se expandio y desarrollo durante el XIX
como cultivo de plantacion y, posteriormente. entre los &30s 1920 y1950, dato variable
segiin la region, se convirti6 en cultivo campesino, principalmente; sin embargo, <l
proceso de industrializacion y comercializacién continué, y continua en la mayoria de
los casos, en manos de empresarios de mediana o mayor talla (Escamilla y Zamarrita,
2002).

Al principio de su implantacién, goz de muy buena reputacién, hasta el periodo
revolucionario, dwrante ¢l cual la industria cafetalera mexicana se vio afectada del
mismo modo que cualguier pais con una guerra civil o revolucién en curso: baja la
calidad, hay menos atencién al cafetal, la produccién se hace intermitente, poco
confiable, ctc. Luego de que terminara cl conflicto armado, hubo regiones cuyo
aromético comenzé a despuntar, a forjarse una reputacién que ha sobrevivido hasta el
dia de hoy. Tal s e caso de Coatepes, Veracruz; Pluma Hidalgo, Oaxace; el Soconusco
y Los Alios, en Chiapas; por mencionar s6lo los casos més representativos.

En 1958 se crea ¢l Instituto Mexicano del Café (INMECAFE), 6rgano federal que
agluting las actividades del café mexicano. Durante su funcionamiento, que llegé a su
fin en 1989 por problemas politicos, esta institucion fomentd la investigacién
agronémica del cafeto, incluso llegando a desarrollar una nueva variedad del cafeto, el
Café Oro Azteca

Un aspecto negativo de esic periodo es que el INMECAFE acaparaba la produccién
nacional y se erigia en tnico comercializador del aromético nacional, lo que liev a la
pérdida de calidad de las distintas regiones productoras; es el tiempo en que se le
caviaba a los compradores extranjeros muestras con granos de calidad insuperable y los
lotes comprados resultaban ser de una calidad bastanic pobre, 3 ¢l tiempo en el cual se
estigmatiza al café mexicano y comienzan las penalizaciones en el precio.



La Bolsa de Valores de Nueva York, es la Bolsa que marca el precio de los productos
conocidos como commodities, materias primas, productos no industrializados que se
comercian alrededor del mundo, de ellos, el café es el segundo en imponancia, sélo
debajo del petréleo. Asi, las penalizaciones al café mexicano que ain en esta primera
década del siglo XX1 se mantienen vigentes en el mercado intemacional, se deben a esta
‘mala préctica comercial de lo que fue el INMECAFE,

Hoy en dia, ¢l café mexicano presenta un panorama muy distinto del que se percibe
desde ¢l extranjero. Exisien productores, pequefios y medianos cuya calidad es
excepcional, cafés de una calidad que en nada palidece ante las “vacas sagradas” del
café internacional.

Cabe sefalar que persiste un monopolio del café como commodity, puesto que una sola
empresa, AMSA, comercializa mas del S0 por ciento de la produccién cafetalera
nacional, en sus diferentes calidades. Este auge mundial con respecto al café de
especialidad o de muy alta calidad, definitivamente ha impulsado a productores y a la
industria nacional, tal es el caso de la denominacién de origen Café-Veracruz, de la
Finca Irlanda, ¢l aromético de Nayarit, los naturales de Guerrero y San Luis Potosi. Lo
triste es que por mucho que se promueva al interior del pais, aqui, en la Repiblica
Mexicana 0o se pueden conseguir las mejores calidades: estrictamente alfurs, ineluso s
dificil obtener un extra prima lavado real. Lo mis curioso de todo es que ¢l gobiemo

mexicano, los i Tos todos los i en la cadena
productiva se siguen preguntando por qué la poblacion mexicana atn tiene ua consumo
per cipita de poco menos de un kilogramo al ato; y siempre hacen ¢l contraste con los
paiscs nérdicos, Alemania o Japén, justamente aquellos lugares en donde si s¢ pueden
conseguir la crema y nata del café mexicano.



3.5 Regiones cafetaleras

México es un productor por excelencia de Coffea arabica: el 97 por ciento de la
superficie sembrada pertencce a esta especie. destacando sobre todo las variedades:
Typica, Mundo Novo y Carurra, introducidas al pais durante la década de 1950. Les
sigue la variedad Gamica, hibrido que ha mostrado adaptabilidad y alta producdvidad;
fue resultado de las investigaciones en mejoramiento genético realizadas por cientificos
mexicanos del extinto Instituto Mexicano del Café (INMECAFE). La produccién y

cultivo cafetalero se encuentra firmemente asentado en cuatro grandes regiones:

- a) Vertiente del Golfo de México. Comprende los estados de San Luis Potosl,
Querétaro, Hidalgo, Puebla, Veracruz, parte de Oaxaca y Tabasco.

b) Vertiente del Océano Pacifico. En ésta se localizan los estados de Colima,
Guerrero, Jalisco, Nayarit y parte de Oaxaca
¢) Region Soconusco. Est conformada por gran parte el estado de Chiapas, y

aunque geograficamente esté ubicada en la vertiente del Pacifico, difiere cn su
clima. En esta regién se produce un importante volumen de los cafés orgénicos

que son altamente demandados por ¢l mereado estadounidense y curopeo

d) Region Centro-Norte de Chiapas.

Nayarit posee 43 beneficios hiimedos que tienen una capacidad instalada para procesar
por dia 2,764 Qq. Mientras que los beneficios secos suman 13 con capacidad para
beneficiar 2,694 Qq. diarios. Estc estado produce en promedio de 100 a 130 mil sacos de
60 kg. La cosecha da inicio en ¢l mes de diciembre de un afo y finaliza en marzo del

siguiente.
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3.6 La produccién de café en Et Zopilote'
3.6.1 El café a través del tiempo

La agricultura ha sido durante la histuria dei Zopilote la principal actividad productiva,
el plitano fue el cultivo més importante, hasia que por motivos de_ afectacion por plaga
fue disminuyendo de manera paulatina, y erapezd a combinarse con las planias de café
basta que las primeras se eliminaron completamente. No se tiene claro cuando inici6 la
produccion de café en E1 Zopilote, en la memoria de la poblacién stempre han existido
los cafetos, al inicio eran pocos los cafetales, y el uso que se les daba era para

autoconsumo junto con otros cultivos camo el maiz, calabaza, jitomate, eic.

Es aproximadamente en cl afio de 1965, cuando se reconoce el cultivo de café como una
altemativa de produccion. En csa dpoca la produccion era muy poca, porque habia
pocos cafetales; conforme fuue pasando el tiempo fue creciendo la plantacion, de tal
forma que para ¢} aflo de 1970 era ya una actividad productiva formal cuya produccion
era vendida al Instituto Mexicano del Café (INMECAFE),

Las variedades de café* que se producen en la comunidad son: criollo, caturm, catuai y
muado novo; s hizo el intento de inwroducir ¢} café capamarma pero cl clima no le
favoreci6; ademis esta variedad tiene una almendra grande, situacion que dificultaba
procesarla porque habia que estar ajustando y desajustando las maguinarias debido a que
1o correspondia el tamaflo al de las demas variedades, y si Do se tomaba esta precaucién

3 Basado en las historias orales realizadas 3 los Sres. José Caro Varela, Tedfilo Sdnchez Rodriguez, Jost

Gruz. Jost Légez y Eliss
Eusu unlp!udnmhﬂddeewmku[é st mis covocidas para nosotros por ser fas que
‘awestro continente 300 1a coffea arabica (café aribiga) y la coffen canepbora (café

Tbusay, ETcat aribic, tene mayor valor e oy mercadon e L Produce una bebide
suave, con gran aroma y acidez y uh cuerpo mediano, agradable bouque y €xquisito sabor. Cada e de
sus alaua Alguas de las variedades de esa especie son:
typica, bourbon, mundo novo. EI café robusta se considers de memor produce uma n
poco sroma y sabor, y mucho cuerpo. Un café aribigo tostado comnienc menos caleina que wn robusta.
Fuente: hirp-/Awww.infoagro.com ndusriales cafed bem



la maquina quebraba todo incluyendo la almendra, sifuacion que originé que la

comunidad desistiera en esta plantacién

El 2poyo a los productores se hacia via INMECAFE, es asi como este tstituto elige un
grupo de personas para que se capacitaran, llevéndolas al Puerto de Veracruz, donde
aprendieron las labores culturales™ y la forma de cosechar. EI Zopilote cobro tal
importancia en la produccién de café que el INMECAFE puso un centro de acopio en la
comunidad.

La manera de producir el café en es

época er de forma manual, por fo que se
comercializaba todo el producto en café cereza, el cual era comprado en su totalidad por
el INMECAFE; una vez terminada la temporada de cosecha donde s: '2vantaba la
mayor parte de produccion cerezz, regresaba nuevamente ¢ instituto a comprar el café

capulin que era secado en los patios

En los afios 80" estuvo en su apogeo la produccion de café en El Zopilote, por lo que se
solicité al gobiemo federal se les apoyara con un Beneficio de Café Himedo®,
obteniendo una respucsta favorable, y cs aproximadamente en el afio de 1983, cuando

inicia con sus operaciones, estando en los primeros afos a cargo del INMECAFE,

En In jerga cafetalera, labores culturales sc le llams a las actividades de cultivo como la poda, el
deshierbe, el deshile.
6L beneficios son las instalaciones donde se industrializa el café, ya se trate de la primera fase (en
o himedo) o e I scunda e (&b sce) El beneficio himedo transforma el fruto
color cereza en pergamino del cual se obiene café [avado, Lot pasos que sigue 3on despuipado,
mmmmglmmunmmmlmnmmmmm m cate
dard un ssbor astringente o fermentado, ¢l tiempo promedio de fermentacica son 24 horm, Despuds de
pasar por el fermentado c) café se lava con agua muy limpia y se cacurre. Después el café se pone » secar
hasta obtener un 12 % de humedsd. En la mayoria de las zonas indigenas de nuesro pai ol café se
mmhwm&mthmywuqux\mmm 1os dias de socado
e las znoas. Los patios o asoleaderos de grandes exiemsiones estin desapareciendo y
umlmmwxmﬂmmu-mp&lmkmwumhm
‘que sprovechan Ia fueme de encrgie natural, o realizan en sus propies casas y os cosios s0a bejos. El
mmbmmkmummw_‘mmmm En exta fase 1 obtiens o que
café pergamino
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debido a que no habia personal capacitado en la comunidad. Después de ese periodo, la
comunidad decide que el beneficio debe estar a cargo de ellos, por lo que solicitan
capacitacién y una vez aptos, asumen el control en el afio de 1985, rabajandolo por un
periodo aproximado de 4 afos.

El objetivo era darle un valor sgregado al café, convirtiéndolo de café cereza &
pergamino, el cual tenia un mejor precio en el mercado. Cabe sefalar que ¢l Beneficio
de Café generaba gastos de operacién como son: pego de energfa cléctrica, diesel,
papeleria, anticulos de oficina y sucldos de seis empleados, mismos que eran
promateados entre los productores.

La forma de operacién cra la siguiente:

Se recibfa el café de cada productor, peséndolo y llevando el control de lo que entregabs,
de ahi se majaba y sc esperaba de 24 a 36 horas, dependiendo del tiempo para que
fermentara y después lavarlo

Ya lavado, pasaba a una escurridora (que ¢s como un cedazo) y se tiraba al patio para
darle uno o dos dias de sol. Después se pasaba a una secadora, en donde duraba 24
hrs., también considerando el clima porque cuando hacia frio duraba mas tiempo, ¢l
grano debla contener un porcentaje de humedad para que una vez que saliera de la
secadora se encostalara, previendo el tiempo que iba a durar en bodega y ¢l traslado &
Tepic, de tal forma que ese porcentsje de humedad se conservara en I transportacién
hasta llegar a su destino final. Por iltimo, cuando el producto era vendido, se liegaba
con Ia remesa y era repartida entre los productores.

El Beneficio de Café dejé de funcionar por el ao de 1989; en cuanio a los motivos los
productores mancjan dos versiones: unos consideran que se realizaron malas pricticas,
argumentando que a la hora de recibi la produccién pesaban de menos y que hubo



malos manejo de los recursos financieros; oiros consideran que el motivo fue que los
productores ya 0o quisieron pagar fos gastos de operacion porque ellos consideraban que
no les resultaba rentable.

Otra situacitn a considerar en el cierre del Beneficio, es que ef gobierno federal empez6
a otorgar créditos para que los cafeticultores adquirieran maquinaria (despulpadora), fo
cual permitié que se hiciera ¢l trabajo de manera individual y con esto ¢l productor

obtuvo el control no sélo de sus gastos, sino de la calidad de su producto.

3.6.2 Retos de los cafeticultores de El Zopilote

En la actualidad la forma en que se desarrolla Iz actividad productiva es como negocio
familiar, en todos los miembros participan en las actividades propias del café, de
acuerdo a la edad y género. Se sigue conservando en gran medida la forma tradicional
de tratar los cafetales, sin embargo, podemos identificar dos nuevos factores a los que se
enfrentan:

En primer lugar, al inicio se vendia ¢l café en cereza, razén por la cual los trabajos se
terminaban en la cosecha. Cuando entré en funciones el beneficio de café le dieron un
proceso adicional para convertir el café cereza a pergamino, esto significs un mejor
precio, no obstante, ¢l productor continuaba realizando su labor hasta la ctapa de
cosecha, entregando al beneficio ¢l café cereza y era en ¢l beneficio donde se le daba ¢l
tratamiento. Al desaparecer el beneficio tuvieron que st ellos mismos quienes le dieran
al café ése tratamiento para seguir vendiéndolo como pergamino, sumentando
considerablemente el trabajo que se tiene que realizar para sacar el producto a la venta,
por lo que ya no es suficiente con la mano de obra familiar, sio que se requicre
contratar trabajadores.



97

Un segundo factor es la plaga de la braca, desde hace algunos afos las plantaciones
fueron invadidas por dicha plaga. En los primeros afos para combatirla ¢l gobiemo
implemento una campafia donde se aplicaron quimices paca erradicarla. si bien es cierto
lograron  disminuirla, por otro lado empobrecieron fa tiema. Actusimente el
CESAVENAY realiza campafias para ¢l tratamiento de la broca a través de trampea y

control biolégico.

Los productores reconocen éstos factores como los motivos por los cuales ha disminuido
la produccidn, debido & que un cafetal requicre un mancjo adecuado para que sea
productivo, el cual no se les da al 100%, principalmente porque en los dltimos ados no
les ha sido favorable y 0 tienen los recursos econdmicos para contratar trabajadores, la
familia ya no es suficiente para realizar todas las labores, los jefes de familia se ven en la
necesidad de alternar esta actividad con otras para subsisti, asi mismo han diversificado

los cultivos del café con otros productos como la pifia y la palma camedor.

Los cafeticultores roconocen como sus principales retos; el control de Ia plaga de la
broca, la falia de apoyo de gobiemo para realizar sus labores y aprovechamiento de
recursos, la 6n de los productores para bajar apoyos que financien

los gastos que se generan en el ratamicnto adecuado de los cafetales, la concientizacién
del cuidado del medio ambiente natural para acreditarse como café orginico, y por
iltimo la organizacién para vender el producto a un solo comprado en un mejor precio.
Respecto a la idea de que falta apoyo de gobiemo Felipe Salas comenta:

“Pues siempre el gobiemo forestal s el que nos esté deteniendo que no tumbemos la
naturaleza que hay que protegerla, ya no nos dejan tumbar monte pera sembrar maiz,
que nos deje algo, porque pongale que uno o tenga buena cosecha pero si o levanta
uno ¢l maiz, todo el afo tiene uno ¢l maiz no lo anda comprando, pero necesitamos
apoyos de gobiemo o que nos deje trabajar, de otra forma o la vamos a hacer”



En cuanto a la falta de organizacion y el riesga de cambiar de actividad productiva Flias

Lépez nos comparte:

“Nos falta organizarnos, imaginese si le diéramos el cambio de uso de suelo a las tieras,
la gente se cambieria  la segunda actividad que es la ganaderia y si asi el cambio
climético esté afectando imaginese tumbindolo todo para que paste ¢l ganado, el café
bien o mal siempre se ba vendido aun con los precios bajos se vende pero a faita de.
unién es fo que nos esta afectando”.

De igual forma, Antonio Molina opina.

“La principal problemética de los cafeticuitores ha sido no tener acceso a créditos a
largo plazo, porque estdn los cafetales abandonados, hacemos fo que podemos con 500
pesos por hec., usted cree que vamos  hacer algo buenisimo, bacemos lo que podemos”,
continia diciendo, “No estamos organizados, hace falla mucha organizacién, los
campesinos no podemos organizamos porque somos envidiosos, nos falta capacitacién
donde tenemos que confiar en alguien, en un lider pues, tenemos que confier en alguien
que a la mejor sea honesto, es o que nos falta a nosotros™

Si bien, existen distintos puntos de vista, y le atribuyen su problematica a distintos
factores, al cuestionarles si preferirian cambiar de actividad productiva, todos los
entrevistados comparticron ¢l deseo de mantener sus cafetales y por supuesto, de
‘mejorar sus condiciones de vida.



CAPITULO 4
RESULTADOS Y PROPUESTA

4.1 Resultados

De acuerdo a la observacion participante, las historias orales y las entrevistas, disefadas

en la presente investigacion, se obtuvieron los siguientes resultados

CATEGORIA RESULTADOS

Valores/Significados

Se observo dentro de Ia estructura de valores que ¢ privilegian aquellos
que esthn relacionados con la dimeasion econémica, dejando en segundo
témino los ambicntales, entendiendo éstos en I relacién hombre-
naruraleza, ser humano con otros seres humanos, y el ser humano
CULTURA consigo mismo.

PRODUCTIVA
SUSTENTABLE | Lo anterior se puede spreciar, en los siguientes comportamientos:

Mantienen limpia de desechos inorganicos solo el irea de cultivo para
obtener Ia certificacién de orginico y no se promueve dentro de la

comunidad un tratamiento adecuado de residuos sslidos, con lo anterior
| secss s el benefici dejando a un lado

el respeto a la vida en todas sus manifestaciones y el derecho a la salud.

En ese mismo sentido, si bien, 0o wilizan quimicos para ¢l rmamiemo

de su cultivo, siguen derramando las aguas grises y Degras en el amoyo,

LLos valores de solidaridad y equidad se han ido desfigurando, lo anterior
queda reflejado cuando expresan, que uno de kos Motivos por los que so
se organizan, cs que consideran que de manera individual cads quien |
S, e
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gana io que wabaja y su merece. lnterprela la mayoria, que cuando
estaban organizados (especificamente cuando funciono el beneficio de
café) fracasaron por malos manejos de quienes operaban, por lo que
prevalece la  desconfianza y no tienen presente el sentido de la

correspousabilidad

Predomina el imerés por ¢l beneficio individusl y no el colectivo, se
observa cuando hacen Ia comercializacién de su producto, aates que
organizarse por lo menos para este momento del ciclo del café, prefieren
volverse “coyatitos™ unos de otros, para venderlo al coyote & un mejor

precio.

Se presenta una desvalorizacion del respeto a la diversidad humana ya
que existe pocs tolerancia @ las diferencias y escasa colsboracidn entre
Ios productores, fo anterior se ve en acciones, tles como, no informar
sobre beneficios a Ios que pertenecen al partido politico contrario, si
pericnocen & un grupo religioso, de trabajo, o politico, no participan en
las convocatorias de los que tienen otrs prefercucia.

No se coneiben como elementos de cambio ni como corresponsables de
la situacion en que s¢ encuentran, buscan culpar a terceros y asf mismo,
que I respuesta a su problemitica tiene que ser resueha por extenos,
llimese  gobiemo,  organizaciones  campesinas, financisdoras,
instituciones educativas, etc., ejemplo de ello resulta cuando expresan,
que la problemitica de los productores de café es por la faha de
programas de gobiemo que spoyen A los cafeticuliores y la fakta do
créditos para el campo.

Apropiacién de la Nenuraleza




en que la coneiben, hacen uso ¥ manejo de ella: se aprecia la coexistencia

de dos logicas

La primera, como comunidad rural, sienten los recursos naturales como
su patrimonio, por o tanto, se esfuerzan porque sus productos sean
orghaicos, razén por la cual no hacen uso de sgroquimicos i pesticidas,
mantienen libre de desechos inorganicos sus cultivos, expresan su
preocupacion por fos sintomas de contaminacin de los cuerpos de agus,
asi mismo, la disminucion de especies apimales; muestran orgullo s)

mostrar el paisaje y los recursos namirales con kos que cuentan.

La segunda Iégica, que tiene que ver con el actual modelo de desarrollo,
¥ la concepeién que se tiene de éste, los ha llevado a un cambio en ol
uso de materiales dejando a un lado aquellos locales, que eran

por otros que son izados (pléstico, quimicos
para usa doméstico, etc) pars la vida cotidiana, lo que aunado s la

inexistencia de un tratamicnto adecuado de los residuos, ha generado
contaminacién de suelo y agua. Asi mismo, se ha permitido que otros
hagan mal mancjo de sus recursos, como es el caso de las companias
‘mineras, por considerarlas fuentes de empleo y sindnimo de progreso, las
cuales dejaron una grave huella ecolégica por ¢l mal uso de cianuro.

EDUCACION
AMBIENTAL

Saberes Ambientales

Muestran abundsntes conocimientos sobre ¢ mancjo adecusdo de los
cultives, identifican como problemdtica ambicotal a mivel local
principalmente 103 desechos y & nivel global, han oido del cambio
climiico, el cual lo enticnden a partir de los cambios que han percibido
en los ciclos del agua. Lo ambicntal para cllos se reduce a los recursos
naturales. |

— -
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Por o anterior, no existe una reflexién sobre fa dimension social de la
problemitica ambiental, de igual forma, B0 han considerado 1a relacién
entre los problemas  sociales y Ia sitwacién en que se encuentra su
actividad productiva, solamente Ia asocian con probleras biolégicos y
falta de programas d 2poyo.

Aunado a lo anterior, si bien, cuentan con conocimientos sobre el cultivo
del café, carecen de conocimiento sobre otros tépicos que resultan
fundamentales para su actividad productive, tales como, arganizacién
comunitaria,  comercio  justo,  globalizacion  y  agricultum,

comercializacién, exportacidn y certificacion, etc

Asi mismo, la educacién ambientaf en el dmbito de lo formal, 5o ha
contribuido a un cambio en la cultura productive, debido a que, por una
parte, fos productores  de café no son sujetos de esta formacién, y por
otro lado, aiin cuando s pudiers influir a través de los niflos y jévenes,
ést0s 10 han logrado apropiarse de los valores ambientales, ni panen en
practica los conocimientos adquiridos, lo anterior se aprecia en que no

han modificado sus prcticas

De igual forma, & wravés de algunas dependencias guberamentales han
recibido educacién ambiental no formal, pero no cumple con las
necesidades educativas, debido a que 1o se consideran las caracteristicas
de los productores, se vuelven solo charlas informativas, donde hay una
relacién de emisor-receplor, 0o presentan realmente un programa de
educacién ambiental




42 Propuesta. “Lincas generales para la construccién de un programa de
educacién ambieotal no formal para la emergencia de una culfurs productiva
sustentable en los productores de café de El Zopilote™

Con base en los resultados de la investigacion, donde se identificaron los rasgos
distintivos de fa eultura productiva actual en la comunidad, asi como sus problemiticas
principales y las necesidades formativas; se propone, las siguientes lineas generales para
la construccién de un programa de educacidn ambiental no formal que contribuya a la
emergencie de la cultura productiva sustentable en los productores de café de EI
Zopilote.

Objetivo general:

Desarrollar habilidades, saberes y valores en los productores det café de la comunidad
de “E] Zopilote”, mediante estrategias de pensamiento complejo y educacion popular

que propicien la emergencia de una cultura productiva ambientalmente sustentable.

Objetivos especificos:

Formar valores ambicntales sustentables que propicien n los productores de café una

reapropiacién del significado del café y Ia generacion de una identidad local y regional

Desarrollar habilidades en los productores de café que les permita desarrollar un
pensamiento complejo alrededor de la_produccion de café como una actividad
productiva y como un modelo sociocultural

Resignificar los saberes culturales sobre el ciclo del café y construir nucvos saberes que
permitan la emergencia de una cultura smbientalmente sustentable n la produccion del
café.



Lineas de accion:

Formacién valoral.- Esta linea de accién pretende desarrollar los siguientes valotes
ambientales: Respeto a la vida en todas sus manifestaciones, especies y ciclos namirales;
Equidad y Solidaridad (justicia social y econdmica, corresponsabilidad, compromiso con
los menos favorecidos); Respeto a la diversidad humana (tolerancia a las diferencias,
colaboraci6n, observancia de los derechos humanos), . Respeto a las polencialidades

del medio ambiente.

Esta linea estralégica retoma los valores ambientales como cjes transversales de las
distintas estrategias educativas que se disefien para el cumplimiento de Jos objetivos de

1a presente propuesta.

Saberes ambientales - Incluye las estrategias educativas relativas a los siguientes temas

ambientales:

©ORGANIZACION COMUNITARIO Y PRODUCCION CAMPESINA
MANEJO DE CUENCAS Y MICROCUENCAS

MANEJO DE SISTEMAS SILVICOLAS TROPICALES

MANEJO TRADICIONAL DEL CAFE

CAFE SUSTENTABLE Y COMERCIO JUSTO

GLOBALIZACION Y AGRICULTURA

COMERCIALIZACION, EXPORTACION Y CERTIFICACION ORIENTADA
ANUEVOS MERCADOS.
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Desarrollo de habilidades - Esta linea de accion contiene las diferentes estrategias

educativas para el desarrollo de habilidades que sienten las bases de procesos

como son: Capacidades para el o

Manejo de Conflictos y C icaci de Canales de (¢

Intergrupales y Autogestion.

Los proyectos estratégicos que se proponen tendrén como fundamento pedagbgico l
constructivismo.

Proyectos estratégicos:

Diplomado en saberes ambientales.

‘Encuentro para el desarrollo de saberes ambientales

Talleres para el desarrollo de habilidades.

Intercambio de expericncias con productores de otras regiones

Evalacién.

Para la evaluacion se considera tres etapas:

o Evaluacion inicial o diagnéstica. Que nos permita recuperar los conocimientos y
experiencias del grupo e procesos previos de csie tipo, o bien, aquellos
resultantes de su vida cotidiana De ul forma que se logre reconocer ls
diversidad del grupo y caracierizarlo
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« Evaluacién formativa o de proceso (¢l monitoreo propiamente). Esta etapa

precisa del disefio de una bateria de indicadores (cualitativos y cuantitativos) que
permitan dar cuenta de los distintos aspectos que interesan del proceso educativo.
Entre ellos se podrian encontrar: el grado de interés, la participacion activa, el
lengusje corporal, la jizacion de las participaciones, la i de

cambios actitudinales y procedimentales en la vida cotidiana, etc.

Evaluaci6n final o sumativa. Seria conveniente que el énfasis se hiciera en tratar
de identificar los resultantes del proceso de desarrollo de habilidades de los
asistentes, incluyendo el 4mbito afectivo.

Después de determinar las lincas generales que orientan la construccion de ua programa
de educacién ambiental no formal para la emergencia de una cultura productiva
sustentable en los productores de café de EI Zopilote, a manera de ejemplo se desarrollo
uno de los temas fundamentales propuestos

ORGANIZACION COMUNITARIA Y PRODUCCION Tiempo:
CAMPESINA 30hrs.

Se pretende desarrollar los siguientes atributos:

Analiza de manera critica su realidad identificando su problematica y genera
propuestas de solucién.

ona soluciones a las ms seatidas por | idad
Comprende la relacion entre las diferentes dimensiones de la realidad y su actividad
productiva.

Valora Ia identidad local y promueve el armaigo de sus tradiciones.

Respeta las diferencias individualcs y colectivas, procurando Ia tolerancia dentro de
las relaciones sociles.

Participa de manera activa ea los procesos de toma de decisiones de su comunidad.

Reconoce las implicaciones de la.sustentabilidad y construye hacia esie modelo de

desarrollo en su comunidad.
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‘Asume su responsabilidad en las condiciones que guarda el medio ambiente y es
promotor e su conservacién y mej

A través de: Estrats Tipo de |
de ensefianza- uacién
| aprendizaje | Sugerida
Conocimieatos | Habilidades | Valores sugeridas
Reconoce las Asocia la Cuida y respeta | Objetivos | Auto-
diferentes influencia del | las Organizador | evaluacion
dimensiones de la | medio potencialidades | previo
realidad como | ambiente con | del medio
parte del medio | sus actividades | ambiente Asaloglas
ambiente. productivas Andlisisde |
casos
Didlogo de ‘
saberes ‘
Analiza de forma | Identificalas | Cuida las |
critica el estado | probleméticas | relaciones con | LUSIEEIONeS | o,
que guarda el ambicntales y | los demis Preguntas evaluacion
medio ambiente y | la relacién con | miembrosde la | Dtercaladas | Cocvalua-
cadaunadelas | sus actividades | comunidad Avalogias | cién
dimensiones de la | productivas. | prevaleciendo el | Andlisis de
sustentabilidad en respeto, la
su comunidad asi solidaridad y a | Trabajo en
mismo deduce su tolerancia. equipos
origen y cooperativos
consecuencias. Dislogo de
saberes
Conoce Ia historia | Promuevela | Aprecia el llustraciones | Auto-
de sucomunidad, | divulgacion de | patrimonio Preguntas evaluacion
reconoce sus su historia y cultural de su intercaladas | Coevalua-
tradiciones y participaenla | comunidad y Didlogo de cibn
costumbres reproduccion | participa ensu | saberes
de sus preservacion. Trabajo en
wradiciones y | equipes |
costumbres cooperativos
para preservar | Proyectos |
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Elige desarrollar
su actividad
productiva bsjo el
paradigma de la

para resolver
sus
problemiticas

yes
autogestor.

Construye su
modelo de
produccién
observando las
premisas de la

su pammimonio |
cultural
Comprende Jos | Construye Participa ea la
procesos de procesosde | organizacion
| analiza los comunitaria, | respeta y tolera
conflictos, razona | mancjay las diferencias
sobre sus resuelve entre los
problemdticas y | conflictos, individuos y las
lanifica disediay colectividades.
aliemativasde | expresa
solucién. alternativas

| Asume una
conducta
sustentable ¢
integra valores

Preguntas

| intercaladss

| Analogias
Andlisis de

| casos
Solucion de
problemas
Didlogo de
saberes
Trabijo en
equipos
coaperativos
Proyectos

Andlisis de

s
Didloga de
beres

g

Solucion de

problemas

Trabajo en

equipos

cooperativos
| Proyectos

|
|

Auto-
evaluacién
Coevalua-
cion

Auto-
evaluacién
Coevalua-
cibn

—




CONCLUSIONES

La cultura tradicional de los pueblos de México ha sido trastocada por el modelo de
desarmollo que impera en el mundo y la globalizacion, llegando a influir de tal forma,
que ha modificado valores, practicas y la propia vision de las comunidades. Lo anterior,
Io podemos apreciar en El Zopilote de manera muy visible en la dimension economica, y
particularmente en las formas de produccion.

La comunidad de El Zopilote ha pasado por distintos momentos, desde aquel en donde
todo lo hacian de manera tradicional, el uso de los recursos cra a partir de las
potencialidades de la naturaleza, la explotacion era limitada y los materiales que se
utilizaban no representaban gran amenaza para el ambienie, ya que generalmente eran
biodegradables. No obstante, en ésta comunidad como en la mayoria, no sc daba un
tratamicato adecuado a los desechos, sin embargo, éstos al ser en gran parte orgdnicos
se degradaban de mancra natural, razén por Ia cual, no representaban tanto problema. Al
paso del tiempo con ¢l avance de la tecnologia, 1a industrializacion egd al campo, se
utilizaron nuevos productos, como los agroquimicos, que generaron mayor produccion
sin cuestionar los efectos que esto conllevaba, e igual forma, los pobladores de las
comunidades rurales, empezaron a consumir otros productos, cuyos materiales ya no
eran biodegradables, recurriendo al uso de quimicos para las actividades cotidianas, los
cuales, como ha sido costumbre, no reciben un tratamiento adecuado, pero & diferencia
de antes, ahora si han tenido un ferte impacto en el medio ambiente.

Pero estos cambios, n0 5610 s han dado en el consumo, $ino en Las relaciones sociales, y
en la visién de las comunidades, de acucrdo a la concepeion que se ha formado de
desarrollo, donde calidad de vida st asociada con mis recursos materiales y la idea que
se tiene de progreso es la llegada de la industria para tever una fuente de empleo, asi
como mayor infraestructura.
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Pero lo anterior, 1o llego de la noche a la mafiana, ha sido implantado poco a poco y ha
logrado la wansformacion de la estructura de valores, tanto en la ciudad como en las
comunidades rurales.

Lo anterior, lo podemos apreciar tanto en las pricticas productivas como cotidianas,
donde se reflejan en gran medida los valores que prevalecen dentro de una comunidad, y
10 5610 en la relacién sociedad-naturalez, sino en la relacién entre los seres humanos y

del ser humano consigo mismo, siendo éstos, elementos culturales.

Es por eso, que podemos aseverar, que en la comunidad de EI Zopilote se ba adoptado
una racionalidad econémica, producto del modelo de desarrollo predominante impuesto
por los paises occidentales, donde cominmente se entiende desarrollo con mayor
infraestructura, més circulante, y, se confunde calidad de vida con mejores condiciones
econémicas. Lo anterior, trae como resultado que se entienda que para mejorar la
situacién de los cafeticultores, deben de contar con més infraestructura y mayores
financiamientos.

De igual forma, se muestra la clara influencia de la concepcion del “estado benefactor”,
ya que se considera que la solucion a la mayoria de las problemticas del ciclo del café
tienen. que ser resueltas por ¢l gobiemo, que éste debe implementar programas mis
eflectivos para responder a la crisis del café, culpan al mismo considerando que por la
falta de apoyo se encuentran en la situacion actual. La mayoria no se visualiza como
promotor de cambio y con capacidad para mejorar su situacion actual, lo anterior genera
una cultura asistencialista, clientelar, i temalista, que va en detrimento

de los e

de las i d

Asi mismo, se tiene una vision demasiado parcial de la realidad, lo que les impide
complejizar su problematica, sifuacion que les podria dar pautas de una sdecuada toma
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de decisiones y de esta manera encaminarse a verdaderas soluciones y superar lss

respuestas “apagafuegos” que pronto los regresa al estado anterior.

En cuanto a la valoracién de sus recursos naturales, esté més enfocada & lo econémico,
dejando en segundo plano 1o social y lo cultural; en lo relativo a la produccion de café,
dicha actividad o ha logrado en la mayoria de los habitantes la generacion de ideotidad,
sobre todo en los adultos mayores, va que en las generaciones mas jovenes se puede
apreciar un poco de mis armaigo por ser la herencia de sus padres; sin embargo, sigue

prevaleciendo la forma de peosar el café como mecanisma de ahorro.

Por ofro lado, existen fracturas en el tejido social; tanto los partidas politicos como la
religi6n han sido motivos de division, logrando dificultar la organizacion social, y esto
lo han levado a los diferentes planos: ccondmicos. politicos, socioculturales y

ecologicos.

Ademids, existe carencia de algunos valores ambientales fundamentales en los
habitantes de la comunidad y, por ende, ¢n los productores de café, reflejo de cllo es la
falta de Respeto  la Vida en todss sus manifestaciones, especies y ciclos naturales; de
Equidad y Solidaridad Gusticia social y econémics, corresponsabilidad, compromiso con
\os menas favorecidos); de Respeto & la Disersidad Humana (tolerancia a las diferencias,
colaboracién, abservancia de los dercchos humanos); y, de Respeto a las Potencialidades

del Medio Ambiente.

De igual forma, los productores del café del ligar carecen de conocimientos sobre
16picos que son trascendentales para su actividad como son: Organizacién Comunitaria
y Produccién Campesina; Manejo de Cuencas y Microcucncas; Mancjo de Sistemas
Silvicolas Tropicales; Globalizacion y Agricultura; Mancjo Tradicional del Café; Café
Sustentable y Comercio Justo; Comercializacion, Exportacién y Certificacion Orientada
a Nuevos Mercados.



Por otro lado, los productores de café no tienen desarrolladas todas Ias habilidades
necesarias para mejorar sus condiciones productivas, ni para la emergencia de una
cultura productiva sustentable; dentro de dichas habilidades se pueden identificar:

para el , Resolucién de  conflictos,

de canales d i ¥ autogestion.

Aunado a lo anterior, la educacién ambiental que se ofrece desde el ambito de lo formal
en El Zopilote es a través de la educacién basica, la cual no es suficiente para la
adquisicién de valores ambientales que se reflejen en cambios de actitudes y conductas,
en gran medida porque se basa practicamente en la inclusién en el curriculo de
contenidos ecoltgicos que si bien dotan de conocimientos sobre dichos t6picos, 0o
promueven la reflexion sobre la dimensién social de los problemas ambientales; aunado
alo anterior, Jos adulios, como es el caso de los productores de café, quedaron fuern de
las generaciones que recibieron esta instruceion debido a que el tema ambiental se

incluyd basta en la reforma de 1996

Asi mismo, la educacién ambiental no formal sc ha dado principalmente a través de las
dependencias de gobiemo, donde la capacitacion s generalmente para el mancjo de los
recursos naturales de acuerdo a los programas promovidos por las distintas instancias
gubefnamentalos; cn estas actividades na se realiza un diagndstico de las necesidades
educativas de los productores, y muchas veces ni de las potencialidades ambientales
locales; ademés, na se ha contribuido a la formacidn de valores ambientales sustentables
debido a que los programas estin enfocados solamente a la instruceién de conocimicntos
técnicos, y si bien los proyectos son tedricos-précticos 1o sc hace uso de estrategias
constructivistas por lo que se sigue trabajando bajo el enfoque conductista, donde cl
capacitador es considerado como quien tiene los conocimientos y los productores son
receplores. Por lo anterior, al no haber una construccién de conocimientos, un didlogo
de saberes, les resulta poco significativo 1os nuevos aprendizajes y en la mayoria de los

casos no se los apropian.
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La propuesta generada en la presente investigacion, s taa solo las lineas generales que
pueden orientar a la realizacion de un progrema de educacién ambiental no formal para
productores de café, asi mismo, quiero resaltar que dicha investigacién no es un trabajo
acabado, sino tiene la intencion de servir de referencia y orientacion para investigaciones
mis profundas, tanto en el tema de educacion ambiental no formal como de cultura

productiva sustentable de café.
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ANEXO A

Para el disefio de los instrumentos necesarios para la recoleccion de informacién se

gener la siguiente operacionalizacion de variables:

Indicadores

e
transversal | Categorias Variables
Valores/
significados
3
3 £
2 ]
E s
:
3 3
2
g £
E ]
3
o

Respeto a la Vida .n todas sus|
manifestaciones, especies y
ciclos naturales.

Equidad y Solidaridad (justicia
social ¥  econbmica,
corresponsabilidad,
compromiso con los menos
favorecidos).

Respeto a la diversidad humana
(tolerancia a las diferencias,
colaboracién, observancia de
los derechos humanos).

Respeto a las potencialidades
del medio ambiente.

Desarrollo  de  capacidades
organizacionales, resolucién de
conflictos y autogestién.




T
|

\

|
de la naturaleza / |

Apropiacitn

Uso de saberes tradicionales |
Aprovechamiento |
del ambiente a partir de sus|
potencialidades

Optimizacién productiva

Educacién Ambiental

ambientales |

Los impactos ambientales y los

potencialidades \  Uso de energias renovables y
recursos locales
|+ Uso mltiple del territoria
| her e o
| bidticas y abidticas del
territorio
\ o Control sobre procesos de
‘ trabajo y reproduccién
i I
% i
i [« Caliad devida
| Saberes « Valoracion economica, cultural
2| y social de los recursos.
2k .
i

cambios globales.

Conocimiento  sobre  tépicos

relativos al ciclo del café.




ANEXO B
GUION DE OBSERVACION

Formas de organizacion en la comunidad.

Formas de organizacién de los productores de café

Lideres naturales y su influencia en la comunidad.

Principales canales de comunicacién utilizados.

Principales conflictos, la actitud ante ellos y formas de resolverlo.

Uso de los recursos naturales.

Manejo de los recursos naturales

Valores, comportamientos y conductas que se reflejan en las relaciones sociales.

Valores, comporiamientos y conductas que se reflejan en la relacion sociedad-
naturaleza.

Valores, comportamiento y conductas que se reflcjan en relacién con
produccién.



ANEXO C

GUION DE ENTREVISTA

NOMBRE Y EDAD.

¢Desde hace cusnto tiempo se dedica  la produccion de café y como inicié?

Describame cémo realiza su actividad desde que inicia el ciclo hasta que

concluye.

(Identifica cambios importantes en el ciclo del café a tavés de los aftos?
(Cuales?

IS

£Qué probleméticas enfrentan los productores de café?

«

Considera existen soluciones a dicha problemética? ; Cudles?

N

{Reciben algin apoyo para su actividad? ;Quién se los da y qué tipo de apoyo?

=~

(Qué significado tienen para usted los cafetales?

8. (Le gustaria cambiar de cultivo?

©

(Cree que va a mejorar la situacion de los productores de café? ;Cémo?

10. 4Ha recibido capacitacion para realizar su actividad?



10b. Describame como se desarrollan las capacitaciones,

11. ;Qué temas considera importantes conocer para su actividad?

12. ;Qué le gustaria saber hacer?

13. ;Considera que tiene calidad de vida?

14. ;Qué es para usted la calidad de vida?
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